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Program

9.30-10.00 Regisztracio

10.00-10.15 Koszonté és megnyito
Dr. Kozma Gabor, lelkiségi ugyekért felelés dékanhelyettes (PPKE BTK)
Dr. Sz6ke-Milinte Eniké, intézetvezetd (PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzé
Kozpont)

10.15-11.00 Plenaris el6adas:
Csapodi Zoltan, intézményvezet6 (ELTE Trefort) - Kiraly Zsuzsa, tréner
A csalddi életre nevelés helye az uj NAT-ban és a gyakorlatban
11.00-11.10 Konyvbemutatd
11.30-12.50 Szekci6 eléadasok I.

12.50-13.40: Ebéd

13.40-15.20: Szekcid eléadasok II.



SZEKCIOK

1. Ovodai nevelés

Szekcidvezets: Dr. Miklos Agnes Kata
Helyszin: 213. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40

13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40
14.40-15.00

Dr. Barabasi Tinde - Dr. Stark Gabriella: A romaniai magyar

ovodapedagogusok szakmai fejlédésének és tanulasanak jellemzdi az

otthondvodaztatas ideje alatt

Dr. Feny6 Imre: Az Uj ember elsé kovacsai. Az 6voda képe a Csaldd és iskola

(Gyermekiink) folydiratban 1950-1973

Dr. Miklés Agnes Kata: ,A kisdedévéné jo tulajdonsagai” - az esztergomi

Ertesiték dvodapedagdgus-képe

Szabadi Edit: Ovodafejlesztés a reformatus kéznevelési rendszerben
EBEDSZUNET

Lantos Tunde: A szervezeten beluli tudasmegosztasi

ovodapedagdgusok szakmai fejlédésében

Dr. Jaskéné dr. Gacsi Maria: A SNI elfogadasa - szemléletformalas az

ovodaban

Dr. Pasztor Enikd: A ritualék szerepe és jelentésége a 21. szazadi 6vodakban

Nadasiné Nimmerfroh Ildikd: Oszi népszokasok és hagyomanyok éltetése az

Esztergomi Szentgydrgymezei évodaban

lehetéségek az

Kisgyermekek pedagdgiaja
Szekciovezeté: Dr. Széke-Milinte Eniké
Helyszin: 205-206. terem

11.30-11.50
11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00

Dr. Széke-Milinte Eniké: Anyanyelvi és kognitiv fejlédés kisgyermekkorban

Burom Katalin: Az infokommunikacids eszkdzok hatasa a beszéd és a nyelvi

képességek fejlédésére, kiilonos tekintettel a szuléi kontroll jelentéségére

Horvath Mariann: Egy budapesti 6voda nagycsoportos gyermekeinek

logopédiai szlrési eredményei 2015-2021 kozott

Dr. Bernhardt Renata: Legylnk ,szakérté” ,SZAK”érték! Az ,E” tipusd drama

alkalmazasa az évodai nevelésben, valamint az 6vodapedagogus képzésben
EBEDSZUNET

Sztudva Mdnika: ,HOMO NARRANS”. Szabad szovegalkotas, mesemondas az

ovodaban

Farkas Anett - Velkei Brigitta: Torténetmesélési eljarasok az dvodai

nevelésben

Dr. Darvay Sarolta - Dr. Nyitrai Agnes: Fedezziik fel a természetet! EduLAB 0-

6 projekt bemutatasa

Balig Zsuzsanna: Hatranycsokkentés és esélyegyenléség biztositasa a

kornyezeti nevelésre épulé helyi pedagdgiai program gazdagitasaval, avagy

kornyezeti nevelés a kertpedagogia modszereivel



3. Tanitoképzés és tanitas

Szekciovezeté: Dr. Gombos Norbert
Helyszin: 309. terem

11.30-11.50

11.50-12.10
12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40

13.40-14.00

14.00-14.20
14.20-14.40

14.40-15.00

Iskolai valésag

Dr. Gloviczki Zoltan: Valtozasok az iskolarendszerben, az iskolarendszer
lehetséges valtozasai
Dr. Gombos Norbert: Imre Sandor és az elemi iskolai tanitoképzés
Dr. Draviczki Sandor: Az oktatbmunka megvalosulasa az északkelet-
magyarorszagi tanitoképzékben 1945-1959 kozott
Dr. Jo6 Aniké - Dr. Molnar-Tamus Viktéria: Tanito leszek(?) - A nyolchetes
0sszefliggd szakmai gyakorlat tapasztalatai a Debreceni Reformatus
Hittudomanyi Egyetemen

EBEDSZUNET
Dr. Szurdoki Erzsébet: Az MTA-ELTE Kornyezetismeret Tanitasa Kutatdcsoport
tevékenységének bemutatasa
Bauer Zita: Az integralt kornyezetismeret tanitas nehézségei és lehetdségei
Dobroné dr. Téth Marta: Az élménypedagdgia és a kornyezeti nevelés
kapcsolata
Dr. Vincze Tamas Andras: A szocialis érzékenység fejlesztése és az iskolan
kivali népmdvelésre vald felkészités az 1868 és 1945 kozotti hazai
tanitéképzésben

Szekcidvezetd: Horvathné dr. Farkas Eva

Helyszin: 306. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00

Bencéné dr. Fekete Aniké Andrea: Az 6voda és az iskola kozotti atmenet
tamogatasat segité modszerek
Dr. Tolgyessy Zsuzsanna: A jatszani-nem-tudas okai és feloldasanak maddjai
Dr. Magyar Agnes: A folyamatalapy irast tamogaté eljarasok alkalmazasi
lehet6ségei 1-6. évfolyamon: fokuszban a ,jelentés irasa kiilonb6z6 forrasok
alapjan” technika
Fazekasné dr. Fenyvesi Margit: Innovaciéd és integracio: olvasastanitas
fonomimikaval - online

EBEDSZUNET
Dr. Verebélyi Gabriella: Kell-e még foglalkoznunk napjainkban a nyelvi
hatrany kérdéskorével?
Palkoné dr. Tabi Katalin: Kamishibai a 21. szazadi készségfejlesztés
szolgalataban
Bacskainé dr. Pristyak Erika: Valtozasok a tanyan élé tanuldk iskolavalasztasi
lehet6ségeiben, Nyiregyhaza kornyéki bokortanyakon végzett kutatas alapjan
Fazekas Zsoltné: Tanulasi motivacio kutatasi eredményei egy falusi iskolaban



5. Tanarképzés és mentoralas

6.

Szekciovezeté: Karainé dr. Gombocz Orsolya
Helyszin: 307. terem

11.30-11.50
11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20
14.20-14.40

14.40-15.00
15.00-15.20

Kovacsneé dr. Duré Andrea: Tanarjeloltek tanulasszervezési tapasztalatai
Dr. Horvath Laszlo: A képesség-okoszisztéma megkozelités lehetéségei a
tanarképzési szakpolitikakban
Olahné dr. Téglasi Ilona - Dr. Kovacs Zoltan: Interdiszciplinaris,
eszkdzhasznalatra épulé kurzus hatasa a tanarszakos hallgatok motivaciojara
Dr. Gombocz Orsolya: Tanarnak készulok. Pazmanyos tanar-szakos hallgaték
a palyavalasztas tamogatasarol

EBEDSZUNET
Dr. Pesti Gsilla: Tanarképzési programok nemzetkozi
elemzése: Az oktataspolitikatdl a gyakorlatig
Magdcs Eva: Tanulasi eredmények alkalmazasa a kdznevelésben
Dr. Lubinszki Maria: A Tanitsunk Magyarorszagért program palyaorientacios
fokusza
Dr. Zalay Szabolcs: Tanulé ember / Homo studens - Tanuld szervezet
Kopecsko-Hodosi  Zsofia: Az eredményes pedagogus kompetenciainak
kérddives vizsgalata gimnazista tanulok és szileik kdreben - felvétel

osszehasonlitd

Tanarképzési gyakorlatok

Szekciovezetd: Dr. habil. Kaposi Jozsef
Helyszin: 304. terem

11.30-11.50

11.50-12.10
12.10-12.30
12.30-12.50
12.50-13.40
13.40-14.00
14.00-14.20
14.20-14.40

14.40-15.00

15.00-15.20

Dr. Eck Julia - Dr. Kaposi Jozsef: A drama- és szinhazismeret-tanari képzés
alapitasanak es a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen vald inditasanak
hattere, a képzésben resztvevé hallgatok tanulasi elézményei, motivacioi és
palyaidentitasuk mintazata
Koromi Gabor: Tanitas és tanulas a gyermekszinjatszé csoportban
Csatd Anita: A dramajatékok szerepe az érzelmi intelligencia fejlesztésében
Katonane Kutai Erika: A ritualitas és dramatanitas

EBEDSZUNET
Dr. Hevesi Timea Maria: Szimbolumok uj kontosben
Dr. Kormos Jézsef: A szdkratészi mddszer lehetségeirél a pedagdgiaban
Fucskd Monika: A hatranyos helyzet egy lehetséges tamogatasi formaja a
felséoktatasban
Dr. Takacs Tamara: A vallasi és a tarsadalmi tdke mint mobilitasi csatorna, a
roma tanulok korében
Moldovan Szilvia - Maczné Pletser Agnes: Az interkulturalis pedagégiai a
szektorkOzi tapasztalatok tiikrében - Teoldgiai, pszicholdgiai, szocioldgia
kontextus a TalLéTa Interkulturalis Kozpontban



7. Torténelem és pedagogia

8.

Szekcidvezetd: Dr. habil. Vajda Barnabas
Helyszin: 303. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00

15.00-15.20

Fodor Richard: Technofobok és technofilek k6zott — Torténelemtanitas a 21.
szazadban
Jakab Péter: Szakmodszertani megfontolasok a kozépiskolai Allampolgari
ismeretek tanitasahoz
Dr. Bese Laszlo: "A régi szlavok, a mai szlovakok elédei..."” Nemzeti narrativak
épitése a rendszervaltozas utani szlovakiai magyar torténelemtankonyvekben
Varga Krisztina: A felvidéki magyarsag masodik vilaghaborut kovet6
kalvariaja: A hontalansag évei témakor megjelenése a magyarorszagi
torténelemtankdnyvekben

EBEDSZUNET
Dr. Racz Mark: A marxizmus-leninizmus oktatasanak médszertani kérdései az
1960-as években
Venasch Eszter: Hogyan tanitjuk a Kadar-korszakot? — Egy tankdnyvelemzes
tanulsagai
Szabd L. David: Tortenelemtanitas tanuloi szemmel, avagy hogyan vélekednek
az altalanos iskolasok a torténelem tanitasarol
Toth Judit: A kozépszintli torténelemérettsegi komplex tesztfeladatainak
taxondmiai elemzése a forrashasznalat tukreben
Engel Eniké: Tankdnyvpolitika a két vilaghaboru kozti Csehszlovakiaban

Tanitas- és tanulasmdédszertan - anyanyelv/idegen nyelv

Szekciovezetd: Dr. Juhasz Marta

Helyszin: 415. terem

11.30-11.50
11.50-12.10

12.10-12.30
12.30-12.50
12.50-13.40
13.40-14.00
14.00-14.20

14.20-14.40
14.40-15.00

15.00-15.20

15.20-15.40

Kocsis Lenke - Dr. Novak Aniké - Téth Agota: Képregények az irodaloméran

Dr. Kispal Daniel: A kreativ iras lehetséges szerepe a magyartanar szakos

hallgatok interpretacios stratégiainak elmélyitésében

Dr. Vitanyi Borbala: 1 tankonyv: tanulasi motivacio a szakképzé iskolai

magyartanitasban

Pasztor Eva: A vitazas mint képességfejleszté modszer az oktatasban
EBEDSZUNET

Dr. Pelczer Katalin - Salyiné Pasztor Judit: Hagyomany és modernség a

magyar nyelv s irodalom tanterveben (1938-2020)

Dr. Laczkd Maria: Szovegértés alapu narrativaalkotas kozépiskolas korban

Szentpéteryné Balogh Marianne: K6zmondasok - uj megkozelitésben

Zagyvané dr. Szlcs Ida: Kilencedik évfolyamos tanulok énhatékonysag

észlelés

Pereszlényi Anna: Elsééves anglisztika- és angoltanar-szakos hallgaték

olvasasi szokasai — Egy kérdéives kutatas eredményei

Dr. Juhasz Marta: A német nyelvtan oktatasanak progresszidja a

nyelvpedagdgia valtozasanak tukrében



9. Tanitas- és tanulasmodszertan - hitéleti és miivészeti nevelés

Szekciovezeté: Varga-Csikasz Csenge
Helyszin: 401. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30
12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40
14.40-15.00

15.00-15.20

Balogné Vincze Katalin: Hitoktatasban bevalt reflektiv jellegi moddszerek
alkalmazasa a tanarképzés és -tovabbképzés reflektiv gyakorlatai soran
Dr. Birta-Székely Noémi: Pedagdgusok szakmai onismeretének tamogatasa
biblioterapias madszerekkel
Dr. Benda Jézsef: Tarsas Tanulas Erdélyben
Germuska Veronika Erika: ,Isten(i)élmény: Uj torténet & élé hit” mddszer a
gyakorlatban

EBEDSZUNET
Dr. Gilanyi Magdolna: Egyhaztorténeti tematikaju iskolai segédanyagok (egy
példa bemutatasa) - online
Dr. Dergez-Rippl Déra: ,Similia similibus cognoscuntur” - Az archetipusos
gondolkodas jelentésége a mivészi nevelésben
Dr. Géczy-Laskai Judit: Vizualis tartalomfejlesztés, lehetéség, vagy kisérlet? ...
Milanovich Laszléné: Tanulmany a Cziraki Lajos komplex képzémivészeti
megyei tanulmanyi versenyrél
Varga-Csikasz Csenge: Fokuszpont - Egy pedagdgiai témaju kutatasi terv
atalakulasa

10. Tantargyi és tanuléi kompetenciak - zene és mozgas

Szekciovezeté: Dr. Varga Andrea

Helyszin: 402. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00

Dr. Horvath Agnes: Elménykozpontl zeneoktatas a tanarképzésben - a
megujuld szolfézs-zeneelmélet oktatas eredményei és tapasztalatai az ELTE
BTK Mulvészetkozvetité és Zenei Intézetében
Vizeli Maté: Lehetséges valtoztatasok a népi bracsa tanitasi modszertanaban
Heverdle Péterné dr. Koncse Kriszta: A zenei izlésr6l, avagy a giccs sikerének
titka
Molnar Agnes: Enekéra - kdnnyebben, jobban

EBEDSZUNET
Széplaki Ildiké: Altalanos
egészségmagatartas teriletén
Dr. Révész-Kiszela Kinga: ADHD tuneteket mutatd, tankoteles koru gyermekek
mozgasallapotanak és iskolai alapkészségeinek vizsgalata
Lang Eva: Egy tancos intervencié kognitiv és motoros képességekre gyakorolt
hatasa
Puskas Krisztina Katalin: Kézjeles kommunikacio, szem-kéz-szaj koordinacio
fejlesztése

testnevelés szerepe az életmindség és



11. Tanitas és tanulas digitalis kornyezetben
Szekciovezetd: Dr. habil. Markus Eva
Helyszin: 403. terem
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11.30-11.50

11.50-12.10
12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00

Dr. Hollési Hajnalka: Tanarszakos hallgaték kérdéives vizsgalata az online
oktatas tapasztalatairol

Habos Dorottya: A hibrid oktatas felé

Beck-Zaja Monika: A digitalis pedagogia, mint a kiterjesztett osztalyterem
szerepe a penzligyi oktatasban

Dr. Markus Eva - Dorothee Lehr-Balld - Svraka Bernadett: A német
nemzetiségi nyelvl altalanos iskolai tanito- és tanarképzés jelen kihivasai
Magyarorszagon

EBEDSZUNET

Szabo Orsolya: Anyanyelvi és digitalis kompetencia fejlesztése alternativ
verselemzd mddszer segitségével

Rudi Andrea: Egy budai két tannyelvd gimnazium vizsgalata az innovacio
tikrében

Lang Eva: Egy tancos intervencié kognitiv és motoros képességekre gyakorolt
hatasa

Varga Eszter: A 3D technoldgia és a kdzépiskolasok - online

. Természettudomanyi kompetenciak

Szekciovezetd: Heckel Zoltan

Helyszin: 406. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00

Toth Ugyonka Helga: Kémia tantarggyal kapcsolatos attitidok vizsgalata a
kdzoktatasban
Dr. Ludanyi Lajos: A tanulok természettudomanyos érettségét vizsgald teszt
magyar honositasa és a pilot tapasztalatai
Dobéné dr. Tarai Eva: "Mindenki masképp csinalja’ - Tanarszakos hallgatok
és kozépiskolasok a kémiai onképzdékoron
Dr. Toth Zoltan: Definicié-elemzések szdasszociacids tudasszerkezet-
vizsgalatok mintajara

EBEDSZUNET
Dr. Fulép Zsolt: A formalis logikai gondolkodas fejlettségének vizsgalata
pedagogusképzésben részt vevé hallgatok esetében
Kertész Tamas: Mozgasalapd modszertani innovacié - egy szegregalt
intézmény alsé tagozatos matematika oktatasanak tamogatasa
Dr. Horvath Katalin: Kulturtdrténeti értékek vizsgalata az Orségi nemzeti
Parkban
Dr. Szallasy Noémi: A szex vajon mi? - erdélyi magyar pedagdgusok nézetei
a gyermekek szexualis fejlédésével és nevelésével kapcsolatosan



SZEKCIOELOADASOK

BACSKAINE DR. PRISTYAK ERIKA PhD féiskolai docens (Nyiregyhazi Egyetem)

Viltozdsok a tanydn élé tanulok iskolavdlasztdsi lehetdségeiben, Nyiregyhdza kornyeéki
bokortanydkon végzett kutatdsok alapjdan

Napjainkban a lakohely, telepllésrész nem meghataroz6 az iskolavalasztas
szempontjabol, kilondsen igaz ez a tanyas teérségekben éldékre. A pedagdgusok is
valtozatosan tekintenek a tanyak, az aprofalvak iskolai lehetéségeire. Hazankban kozel
200 ezer 6 él tanyan, elsésorban az Alfoldon, valtozatos, mindkét iranyban differencialt
életkorilményekben. Az 1980-es évekre a legtobb tanyai iskola megszint, a
tanyakozpontokban és a kozeli kozségekben, varosokban tudnak tanulni a kint élé
gyerekek. A rendszervaltozas oOta az iskolaéplletek valtozatos hasznositasra kerultek, a
tanyak szempontjabdl a legjobb megoldas a k6zosségi célu hasznositas. Tobb térségben
az egyhazak és civil szervezetek kaptak vissza a régi tanyai iskolat, igy oktatasi €s egyéb
célu atalakitas tortént, emellett alapitvanyokkal, iskolakertekkel is talalkozhatunk régi
tanyai iskolaban.

Hosszutavu és végletes valtozasok torténtek a tanyan élé tanuldk iskolavalasztasi
lehetésegeiben. Nyiregyhaza kornyéki bokortanyakon végzett vizsgalat alapjan a szulék
valasztasai, munkaja, munkahelye, iskolazottsaga és az infrastrukturalis helyzet a
meghatarozo ebben. A kutatasom egyértelmdlen alatamasztja a szakirodalomakban fellel-
het6 etnikai szegregaciora jellemzéket is. Hazankban torvényileg is érvényes a szabad
iskolavalasztas, 1993-as torvények rogzitették véglegesen. A vidéken élé tanulok
ugyanolyan lehetéségek kozul valaszthatnak, mint a ,varosi” gyerekek, a haztartasok
autoval (gyakran kettdvel) ellatottak, kevesebben veszik igénybe a tomegkozlekedest. A
nyiregyhazi tanyakon él6é tanulok is a varos barmely iskolajaban (tagozaton is) jelen
vannak és az egyeb elfoglaltsagaikban (pl: sport, miveészeti tevékenység, kulonorak) is
hasonléan részesiilnek, mint akar a belvarosban lakék. Eppen a tanyan élék nyujtanak
sokszor tobblettartalmat az osztalyoknak (példaul a tanyai kirandulasok, lovaglasi, egyéb
rekreacidos lehetéségek). A pedagodgusok épithetnek, szamithatnak a tanyan élé
csaladokra. A tanarkepzésben is érdemes kitérni a tanyak helyzetére, remélve, hogy
pedagogusként szivesen dolgoznak ,kint” is, amire néhany példat ismertetek majd.

Az elérhet6 tanyafejlesztési és onkormanyzati kilteruleti palyazatok elsésorban épuletek
felujitasat, korszerUsitéset célozzak, a gazdalkodas és infrastrukturalis fejlesztésekkel
egyutt, ezeken a lehetéségeken is érdemes a tanyai iskolak ujragondolasa.

BALIG ZSUZSANNA 6vodavezetd (Esztergomi Z6ld Ovoda)
Hdtrdnycsokkentés és esélyegyenldség biztositdsa a kornyezeti nevelésre épiilé helyi
pedagdgiai program gazdagitdsdval, avagy kornyezeti nevelés a kertpedagogia modszereivel

A kornyezettudatossag, a kornyezettudatos életforma - megfelelé kornyezeti nevelés
utan - az egész életunket athato jelenség. A (termeészetes és mesterseéges) kornyezettel
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kapcsolatos alapvetd attitidok mar az egészen korai gyermekkorban kialakulnak. Ekkor
formalodnak a személyiség alapjai, ekkor kiiléniil el az En és a nem-En (azaz a Kérnyezet).
Kiemelt fontossaga van ebben a folyamatban a csaladnak, s azon belul is az érzelmi
alapozasnak, valamint az oktatasi intézmeénynek, jelen esetben az dvodanak.

Az dvodai nevelés és a pedagdgus szemelyenek példa-ereje nagy, mely a gyermekek
személyiségét egy életre befolyasolja. Kiemelten fontosnak tartom, hogy a kisgyermek
sajat szUkebb és tagabb természeti és tarsadalmi kornyezetérél koranak megfeleld sajat
észlelési tapasztalatokat gyujtson, szukség esetén alkalmazza is azokat. Mi pedagogusok
ennek segitsegével tudjuk a jov6 nemzedékét az egészséges, kornyezetbarat, humanus
élet medrébe terelni. A kert hidat képez az épitett és a természetes kornyezet kozott, a
kertpedagodgia pedig megtanitja hasznalni a kertet, mint eszkdzt a természethez vald
visszafordulashoz.

Az Esztergomi Z6ld Ovoda helyi pedagdgiai programjaban (,Gydkereket és szarnyakat”
program) a termeészeti és tarsadalmi értékek felismerését és ovasat segité szemlélet és
magatartas kialakitasat szeretnenk megalapozni és hangsulyozni. Az 6vodankba jard
gyermekek egy része roma szarmazasu csaladbol érkezik, illetve hatranyos vagy
halmozottan hatranyos helyzettek. Inkluzivan neveljik a BTMN-es és SNI-s gyermekeket.
Ezek a gyerekek nagyon jél motivalhatok a munka jellegl tevékenységekkel. Tarsaikhoz
képest szamukra a kozosségi kert gondozasa egy kudarc vagy sikertelenség nélkuli
terllet, hisz nincs olyan, hogy hibazas, senki nem tud ,rosszul” csinalni semmit. Minden,
amit tesz, az jo, pozitiv megerdsitést érdemld. A k6zosen végzett kerti munkanak mindig
azonnali produktuma van: egy rendezett agyas és egy széles mosoly.

BALOGHNE VINCZE KATALIN tudomanyos segédmunkatars (Evangélikus Hittudomanyi
Egyetem, Budapest)
Hitoktatdsban alkalmazott reflektiv modszerek haszndlata hittandrok képzése sordn

Az élethosszig tartd tanulas soran kiemelt jelent6séggel bir a tanari (0n)reflexio.
Hittanarok képzése soran a szakmai reflexié nem egyszertien a pedagogiai és onismereti,
hanem teologiai es spiritualis terlileten is elengedhetetlenul sziikséges mind a tanari
hivatas alakulasa, mind a tanorakon felvetéd6é kérdések osszefliggesében. E teruletek
természetesen kapcsolédnak egymashoz, még ha mas-mas fokuszuak is. A gyakorlati élet
komplexitasara valo reflexiot rendre kihivast jelenté komplex feladatok segitségével
tamogatjuk. E komplex feladatok hasznos elemei lehetnek a hitoktatasban is alkalmazott
mozgalmas, jatékos vagy éppen kreativitast fejleszt6 feladatok. A hittanar képzés reflektiv
gyakorlatai alkalmaval célszeri tehat a hittanorakon is alkalmazhaté reflektiv modszerek
kozul is valogatni, azokat sajat elményU préba elé allitva.

Referatumomban elméleti megalapozast kovetéen néhany, a hittanarképzés reflektiv
gyakorlatai soran is bevalt mddszer ismertetésére és értékelésére vallalkozom. Munkam
jarulékos célja a hittanarképzés és akar altalaban a feln6ttképzes folyamataba illeszked6
reflektiv gyakorlatok, valamint a leendd hittanarok modszertani tarhazanak gyarapitasa.
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BARABASI TUNDE PhD egyetemi docens (Babes-Bolyai Tudomanyegyetem,
Székelyudvarhely) - STARK GABRIELLA PhD egyetemi adjunktus (Babes-Bolyai
Tudomanyegyetem Kolozsvar, Pedagogia es Alkalmazott Didaktikai Intézet Szatmari
Kihelyezett Tagozat, Szatmarnémeti) szerzétars

A romdniai magyar ovodapedagogusok szakmai fejlédésének és tanuldsdnak jellemzéi az
otthondvoddztatds ideje alatt

Az el6adasban bemutatandd empirikus vizsgalatunk elméleti értemezési keretét a
szakmai tanulas és fejlédés fogalmai keépezik: Postholm (2012) szakmai fejlédés
definicioja, az informalis tanulas, Szivak (2019) folyamatosan tanuld szakemberének
képe, valamint az egymastol és egyltt tanulas folyamata. Empirikus vizsgalatunk
kozponti kérdése, hogy a jarvanyhelyzet alatti otthondvodaztatas gyakorlata milyen
mértékben keretezhetd szakmai fejlédésnek, tanulasnak a romaniai magyar
ovodapedagogusok szamara? Azt feltételeztik, hogy a jarvanyhelyzet komoly kihivasai
ellenére a gyakorl6 oOvodapedagogusok és ovodai nevelési szakert6k egyarant
érzekelik/megfogalmazzak az otthonovodaztatas szakmai fejlédéskent és tanulasként
keretezheté elemeit is. Osszefliggésfeltard vizsgalatunkban ankét madszerére épitettiink,
a vizsgalat eszkozét sajat keészitésu kerddiv képezte az dvodapedagogusok esetében,
illetve sajat készitésu strukturalt interjut segité kérdéssor az dvodai nevelési szakérték
esetében. Kutatasunk igazolta, hogy Szivak és munkatarsai (2019) altal a pedagodguspalya
elvarasaként meghatarozott folyamatosan tanuldé szakember képe érvényes és
vonatkoztathaté az oOvodapedagogusokra (nagyrészére). Azt tapasztaltuk, hogy az
ovodapedagdgusok legnagyobb hanyada bizonyitotta ebben az idészakban, hogy nyitott
az ujra és képes proceduralis tudasa megujitasara kenyszerhelyzetben is. Ebben az
idészakban leginkabb a szakmai tanulas valt hangsulyossa.

BAUER ZITA mestertanar (E6tvos Lorand Tudomany Egyetem TOK, Budapest) - DR.
SZURDOKI ERZSEBET szerzétars (E6tvos Lorand Tudomany Egyetem TOK, Budapest) - B.
DR. ZSOFFAY KLARA szerzétars (Eétvds Lorand Tudomany Egyetem TOK, Budapest) -
FUOLOP VERONIKA szerzétars (E6tvos Lorand Tudomany Egyetem TOK, Budapest) -
GYIMES BERNADETT szerzétars (ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorld Altalanos Iskola,
Budapest) - JOZSA ILDIKO MARIANNA szerzétars (ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorld
Altalanos Iskola, Budapest) - KOOSNE SINKO JUDIT szerzétars (E6tvos Lorand Tudomany
Egyetem TOK, Budapest) ~-KULMAN KATALIN szerzétars (E6tvos Lérand Tudomany
Egyetem TOK, Budapest) - LANG ANNAMARIA szerzétars (ELTE Gyertyanffy Istvan
Gyakorlé Altalanos Iskola, Budapest) - MESTERHAZY FERENC szerzétars (ELTE
Gyertyanffy Istvan Gyakorld Altalanos Iskola, Budapest) - VENYINGI BEATA szerzétars
(E6tvos Lorand Tudomany Egyetem TOK, Budapest) - DR. VITALYOS GABOR ARON
(E6tvds Lorand Tudomany Egyetem TOK, Budapest)

Az integrdlt kornyezetismeret tanitds nehézségei és lehetdségei

Az altalanos iskolak also tagozatan megvaldsuld természettudomanyos nevelés egyik
leghangsulyosabb célja a gyermeki tevékenységeken alapuld, specialis mdodszerekhez
kot6do kepessegfejlesztés. A 2020-tdl eérvényben lévé Nemzeti Alaptanterv bevezetése
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Ota a specifikusan ezt célzé Kornyezetismeret tantargy csupan 3. osztalyban jelenik meg.
Ahogyan azt a NAT-ban is olvashatjuk, a célok elérésehez kapcsolodo feladatokat féként
a magyar nyelv-és irodalom, a matematika, valamint a technika és tervezeés tantargyak
vettek at.

Az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja altal tamogatott MTA-ELTE
Kornyezetismeret Tanitasa Kutatocsoport egyrészt 6sszehasonlitja azoknak a tanuloknak
a termeészettudomanyos ismereteit, akik az Uj NAT bevezetése kapcsan mar nem tanultak
kalon tantargykeént a kornyezetismeretet, azokéval, akik a szabadon valaszthato orakeret
terhére, a hagyomanyos modon, elsé és masodik osztalyban is részt vettek ezeken a
tandrakon. Masrészt a kutatdcsoport felméri a kornyezetismeret integralt tanitasaban
részt vevd pedagogusok véleményét a megvalosulassal kapcsolatban.

Az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a kornyezetismereti tartalmaknak a felsorolt
tantargyakba valo beépitése, igy az ehhez sziikséges komplexitas megvaldsitasa gyakran
problematikus feladat a pedagdgusok szamara.

fgy kutatocsoportunk tagjai néhany relevans témakér kapcsan konkrét tematikus
tervekkel, illetve ezeken belul oravazlatokkal igyekszik segiteni a gyakorld
pedagogusokat a sikeres integralt kornyezetismeret tanitas megvaldsitasaban.
El6adasunkban a fébb kapcsolddasi pontokba, illetve a fejlesztés megvaldsitasanak
lehet6ségeibe kivanunk konkrét példakon keresztul betekintést nyujtani.

BECK-ZAJA MONIKA doktorandusz (Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Budapest)
A digitdlis pedagdgia, mint a kiterjesztett osztdlyterem szerepe a pénziigyi oktatdsban

Létezhet-e pénzlgyi oktatas a digitalis pedagogia eszkoztara néelkil? Igen, de nem art
lépést tartani a digitalis pedagdgia fejl6d6 es meg-megujulé eszkoztaraval.

A digitalis pedagogia, mint a kiterjesztett osztalyterem az élményszerzésen tul, a
konnyebb, vizualis ismeretszerzést vitathatatlanul elésegiti a pénzigyi oktatas soran.
Azonnali, gyors  visszajelzést  kaphatunk  gazdasagi  fogalmakrol, napi
arfolyamvaltozasokrol és egyeéb gazdasagi mechanizmust befolyasolo tényezd6krél,
informaciokrél. A tanorai tanuldi figyelem felkeltésére, és megtartasara szintén kivalo
lehetéseg. Ugyanakkor a digitalis pedagogia altal kijelolt tananyag lehetéséget biztosit
az altalanos ismeretszerzésen tul a gyakorlasra, a tanéran kivul is. Mindezen altal a
digitalis pedagdgia hidat teremt a tarsadalmi osztalyok kozott, a penzigyi tudas barki
szamara elérhetévé valik. Feltétele a megfeleld internet és eszkozellatottsag, illetve a
tanuldi 6nalloésag és motivacio.

A digitalis pedagogia eszkdztara nem csupan a tradicionalis oktatas pétléka
szukséghelyzetben, hanem a tanitas és tanulas évezredek soran kialakult rendszerének
digitalis, halozati transzformacioja.

A kozépiskolai diakok pénzlgyi ismeretei erésen kotédnek a csaladi mintahoz, tehat a
diakok pénzugyi szocializacidja csaladi, viszont pénzigyi ismereteik és tajékozottsaguk
nem feltétlen fligg szlleik iskolai végzettsegetol.

A szakképzd intézmény, mint a szocializacié masodlagos szintere, kiemelkedd szerepet
jatszik a tanulok gazdasdgi és pénziigyi nevelésében, kulonds tekintettel a hatranyos
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helyzet(i tanuldk felzarkoztatasaban, illetve azoknal a diakoknal, ahol sérilt vagy nem
valésult meg a csaladi pénzugyi szocializacio.

A kozeépiskolai diakok pénzigyi attitidjének alakulasa folyamatos a szakképzés évei alatt,
melynek k6zéppontjaban a pénzugyi kultura és fiatalkori személyiseégfejlédésuk all.
Pedagogiai munkank soran nem szabad elfeledkezni a pénziigyi és gazdasdgi nevelés
mellett az erkolcsi és csalddi nevelésrél sem, és felhivni a figyelmet a vagyoni javak mellett
a lelki gazdagsag fontossagara is!

BENCENE DR. FEKETE ANIKO ANDREA PhD egyetemi docens, oktatasi igazgaté-helyettes
(MATE Neveléstudomanyi Intézet, Kaposvar)
Az dvoda és az iskola kozotti dtmenet tamogatdsdt segité modszerek

Az életunk folyaman sokszor talalkozunk olyan helyzettel, amikor egy uj kdrnyezethez, uj
feltételekhez és idegen személyekhez kell alkalmazkodni. A gyermekek életében fontos
meérfoldké az ovodai éveket kdvetéen az iskolaba lépeés. Ez a pillanat nagy esemény a
csaladok életében, a szuléket is Uj kihivas elé allitja. Napjainkban az évoda és az iskola
feladatairol nem gondolkodnak egységesen, ennek hatasara szamtalan nehézség adodik
az atmenet folyamataban. Az intézmények szamos iskolai-el6készité programot
szerveznek, amelyeket az els6 osztalyt megel6zd evben tartanak a csaladok, az
ovodapedagdgusok és a tanitok kozremikodésevel. A mesének fontos szerepe van az
ovoda-iskola atmenet folyamataban, mert a mese varazsa, és az abbol ered6 életfilozofia
er6t ad a mindennapok kuzdelmeiben, segit megkonnyiteni az életet. A kisiskolaskor
elején a mese 6romforras az elsésok szamara .

A kutatas célja, hogy feltarja az dvodapedagogusok és a tanitok vélemeényét az 6voda-
iskola atmenet kérdéserdl, valamint allaspontjukat az uj iskolaba léepési lehetdségekrol.
2022 tavaszan mélyinterju modszerével 5 vodapedagogust, és 6t tanitot keérdeztiink meg
az dvoda-iskola atmenet nehézségeirdl. Kutatasi kérdéseink arra iranyultak, hogy hogyan
kiizdik le az els6sok és a pedagogusok az atmenetet, milyen modszereket alkalmaznak az
iskolaba lepés megkonnyitésere, és a mesét, mint az iskolaba szoktatas modszeret
alkalmazzak-e. Mi a pedagdgusok véleménye az Uj torvenyrél, amely az iskolaba lépést
szabalyozza.

A kutatas eredmenyei azt mutattak meg, hogy a megkeérdezettek szerint, ebben az
idészakban kiemelkedéen fontos a csalad, az o6voda és az iskola harmasanak
egyuttmukodése. Az intézmények kilonbozé maddszereket alkalmaznak: nyiltnapok,
jatszohazak, iskolalatogatas, tanitdk latogatasa az dvodaban. A kisebb teleplléseken az
Oovoda és az iskola ezeket a programokat kozosen szervezi, de a varosokban a két
intézménytipus egymastol flggetlenll szervezi az iskolaba [épést megkonnyitd
foglalkozasokat, hiszen nem ugyanabban az iskolaban folytatja minden gyermek élete
utjat. A pedagogusok velemeénye alapjan az uj rendszer altal sok olyan gyermek Llépi at az
iskola kuszobét, akik még nem iskolaérettek, kizardlag az életkoruk miatt kerlilnek be a
rendszerbe. Az iskolaba lépés kulcsa a pedagdgusok kezében van, amennyiben meg
tudjak teremteni a gyerekek szamara a befogado légkort, az egyéni képessegek
figyelembe vételével torténdé tanulast, akkor boldog gyerekek ulnek majd az
iskolapadokban.
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BENDA JOZSEF PhD szocializalé kutato, szervezetfejlesztd, tarsadalompedagdgus (A
Gyermek és Csaladbarat Magyarorszagért Alkoté Mdihely (CSAM) MKT Demografia
Szakosztaly)

Tdrsas Tanulds Erdélyben

Pedagdgiak, iskolak - mutatis mutandis - tobb ezer éve mukoédnek. Azonban a
kiemelkedéen eredményes, megjegyzésre érdemes pedagdgiaknak, - minden esetben -
a tanarok és diakok kozotti szeretetkapcsolatra épulé magas szintl tudasatadas volt az
alapja.

Az iparosodas kezdetén altalanossa valt tomegoktatas idejében nem erre volt szukség. A
tomegesen munkaba allitott édesanyak gyermekeinek felugyeletre volt szuksége. Ekkor
- alapvetéen gyermekmegérzeési céllal - alakult ki a tomegoktatas ma is mukodo
szervezeti rendszere. Az iskolakban a szeretet-kulturat a fegyelmezeés, a nadpalca, az
~idomitas” valtotta fel. Ma mar a fizikai fenyités ugyan hattérbe szorult, de jél lathato,
hogy a hagyomanyos pedagogiak korlatozottan képesek a felndvd generaciok
szocializaciojat megoldani. A nevelés, a személyiségfejlesztés feladatai — a tanterv
mellett - hattérbe szorulnak. Keveésbé foglalkoznak a gyermekek kapcsolatainak,
szemeélyisegének fejlesztésével. A romld teljesitmény, az iskolai értékrendtél valo
elfordulas, a magatartaszavarok stb. a rendszer mukodésenek diszfunkcidit jelzik.

Ezekre a kihivasokra kerestlink valaszt a 40 évvel ezel6tt, a Humanisztikus Kooperativ
Tanulas (HKT) névvel inditott innovacioval. A program legfontosabb Uzenete az
Ujszovetség erkolcsi parancsainak szinergidba épitése a legkorszeriibb tudomanyos
kutatasokkal: a szervezet szocioldgiai, szocialpszichologiai, fejlédés- és csoportlélektani,
reformpedagdgiai és mas elméletekkel. Az iskolai gyakorlatban végzett sikeres kisérletek
és pedagoguskepzések nyoman terjedt el Magyarorszagon a bibliai ihletésu, szeretet
orientalt, mégis korszerU, rendkivil eredményes pedagogiai technoldgia, amely ma is
valaszt tud adni a kor kihivasaira.

A program megsokszorozza a diakok teljesitményét, mikozben személyiséguk, tarsas
kapcsolataik jelentés mértékben fejlédnek. A kolcsonds tiszteleten nyugvo
egyuttmukodes kialakitasa réven alkalmas a tehetséggondozasra, a hatranyos helyzet(
tanulok felzarkoztatasara, az iskolai agresszio megelézésere. A folyamatban résztvevok
egymast tamogato kozosseégeé valnak és ontudatosabbak, boldogabbak, sikeresebbek
lesznek.

A technologia sziget-szerlien mukodik a Magyarorszagon, de szamos eleme mar része a
magyar kozoktatasnak. Ezt igazoljak az elmult 40 évben publikalt eredmények, és a
program ma is élé6 mahelyei.

Az elmult évben ,Tarsas Tanulas” néven megkezdédott a program adaptacioja Erdélyben.
Az el6adas bemutatja a program torténetét és a kutatasok eredményeit.

14



BERNHARDT RENATA PhD féiskolai adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem,
Jaszbereny)

Legyiink ,,szakérté” ,,SZAK”értok! Az .E” tipusu drdma alkalmazdsa az ovodai nevelésben,
valamint az dvodapedagogus képzésben

Tanulmanyom fdékuszaban az ,E” tipusu dramat (Bolton 1993; Takacs 2015) mint
modszertani lehetéséget kivanom bemutatni az dévodapedagdgus szak elméleti és
gyakorlati képzésének vonatkozasaban, konkrétan a Jatékpedagdgia kurzushoz
kapcsoldédd tanulmanyainak kozvetitése erdekében. Az ,E” drama alapjat Dorothy
Heathcote ,szakértéi kontosbe oOltoztetett” jatéka képezi, mely elsésorban az iskolai
tanulasi-tanitasi folyamatban alkalmazott, olyan tantargy- és tananyagkozti tanulasi
eljaras, amelyet vallalkozasként mikodtetnek a diakok és pedagdgusok, és melyben
konkret, funkcionalis szerepekbe helyezkednek. A médszer adaptalasara és az 6vodaskoru
gyermekekkel torténé megvalositasara a hazai 6vodai nevelés gyakorlataban is lathatunk
példat (Kunné 2002), melyben érvényesul a szakértéi jaték f6 elemeként az, hogy egy
facilitalo kozosseg létrehozasaval szakértékké valnak, a felmerilé problémakat
megoldjak, de mindekdzben tudatosan figyelnek a sajat tanulasi folyamatukra azaltal,
hogy tisztaban vannak azzal, hogy tanuloként reflektalnak a torténésekre (Heathcote -
Bolton 1995). Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberenyi Campus
ovodapedagdgus képzésében prioritast élvez az elmeélet és gyakorlat szintézise, melyet a
'szakertdi jaték’ keretében torténd metodikai lehetdéséggel is célunk szolgalni. A hallgatdk
betekintést nyernek a szakért6i jaték lehetéségeibe a gyakorlé dvodaban (melyben az
ovodaskoru gyermekek egy ’jatszasi konyvtar szakert6 konyvtarosaként, illetve egy
‘rovarda’ szakeérté rovaraszaiként teveékenykednek), emellett a Jatékpedagdgia kurzus
keretében maguk is kiprobaloi lehetnek a szakértéi jatéknak, mint ’Jatszohazi
Animatorok’. A tanulmany célja bemutatni a ,szakeértéi kontosbe Oltoztetett jatekot”, mint
lehet6éséget az ovodapedagogus hallgatok sajatélmenyd, tapasztalaton alapuld elméleti
és gyakorlati képzésének tukrében.

BESE LASZLO PhD adjunktus (Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Komarno)
"A régi szldvok, a mai szlovdkok elddei..." Nemzeti narrativdk épitése a rendszerviltozds
utdni szlovdkiai magyar torténelemtankonyvekben

A torténelemtankonyvek céljai sohasem mentesek az Oket kiado, illetve engedélyezé
oktatasi kormanyzat céljaitél. J6 példat szolgaltatnak erre a jelenségre Szlovakia
rendszervaltozas utani torténelemtankdnyvei, melyek er6sen magukon viselték a politikai
vezeteés altal tamasztott legitimacios igény nyomait. Mar a szocializmuskori, kilondsen a
normalizacié id6szakanak torténelemtankonyvei is bizonyitottan tettek eziranyu
lépéseket, de a rendszervaltozas és Szlovakia fliggetlenedése utan sem allt le ez a
folyamat. A tankdnyvszerz6k komplex modon tettek kisérletet arra, hogy megteremtsek a
korabeli szlovakok és a kora kozépkori karpat-medencei szlavok kozti kontinuitast,
egyszersmind a koztes évszazadok abrazolasa soran is a nemzeti torténelem
folytonossagat hangsulyoztak. E folyamat egyik jol dokumentalhato lenyomatat képezik
a tankonyvekben kozolt torténelmi térképek, melyek szintén a szlovak allamisag
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folytonossagat, illetve hatarainak allanddsagat sugalljak az olvaso felé. A szlovak nemzeti
narrativa megjelenésének velejardja egyszersmind az ellenségképek hasznalata, hol
burkoltabb, hol nyilvanvalobb mddon. E folyamat mentén kiléndsen a magyarok és a
magyar torténelem abrazolasa kap negativ el6jelet, de termeészetesen e téren is
felfedezhet6k bizonyos tendenciak a vizsgalt id6szakon belll. A jelenség vizsgalata azeért
is kilonosen fontos, mert Szlovakiaban a magyar tanitasi nyelvl altalanos iskolak tanuloi
is a szlovak torténelemtankonyvek tukorforditott valtozataibol tanulnak, a torténelmet
tanitdé magyar pedagdgusoknak tehat ezzel a kihivassal is meg kell kuzdeniuk. Jelen
kutatas célja, hogy a korszak tankdnyveinek tartalomelemzése révén ramutasson a
szlovak nemzeti narrativa épitésének kulcsfontossagu mozzanataira, felhivva ezzel a
figyelmet a gyakorlatban dolgozé pedagdgusok elétt allé kihivasokra.

BIRTA-SZEKELY NOEMI PhD egyetemi docens (Babes-Bolyai Tudomanyegyetem,
Kolozsvar, Romania)
Pedagogusok szakmai onismeretének tamogatdsa biblioterdpids modszerekkel

Huszéves tapasztalatom a pedagogusképzés teruletén ahhoz a felismeréshez vezetett,
hogy a pedagogussa valas kulcsfontossagu tényezdje a pedagogus szemeélyisege, mindezt
annak ellenére gondolom igy, vagy talan épp annak kdszonhetéen, hogy a hivatalos
pedagogusképzeési gyakorlatok, a pedagogusok képzési rendszere ezt nem tamogatja,
nem erésiti meg. Romaniaban a pedagdgusok képzésében mostanaig nem terjedt el a
pedagogusok személyiségének fejlesztése, noha az igény ra értelemszertien megvan, €s
ugy gondolom, nagymértékben lenditene az oktatasi rendszer hatékony muikodésen.
Oktatoi tapasztalatom alatt folyamatosan kerestem azokat a lehetéségeket, modszereket,
amelyek segitséegével a pedagogusok alap- és tovabbképzese fejleszthetd,
hatekonysaganak novelése elérheté. A nemzetkdzileg elterjedt pedagogusképzeési
maddszereket megismerve és elsajatitva arra kellett rajonnom, hogy ezek tobbségének
fokuszaban a pedagdgusjelolt személyisegének fejlesztése is all (pl. iskolai videotréning,
Balint-csoport, hangzdé napl6é stb.). Amig a doktori disszertacibmban a pedagodgiai
ismeretek helyét és szerepét kerestem a pedagogusok alapképzésében, most a
biblioterapia lehetéségeit probalom kiaknazni a pedagdgusok szakmai dnismeretének
fejlesztéseben. Meggy6z6desemme valt, hogy a pedagdgus elsésorban nem a tudomanyt
hivatott kutatni és felfedezni, hanem a sajat és a diakja személyiségét.

A tanulmany elsé részében arra torekedtem, hogy a biblioterapia modszerét roviden és
attekinthetéen bemutassam, ahol els6sorban a fejleszté biblioterapiara helyeztem a
hangsulyt. Ezt kovetéen a pedagogusképzésben tortéend alkalmazasat és lehetdsegeit
térképeztem fel az eddigi szakmai tapasztalatok mentén. Rogers személykozpontu
szemlélete nagy hatassal volt a segitd szakmakra és az ezen a terlleten alkalmazott
maddszerekre, ezert igyekeztem roviden bemutatni azokat, melyeket a biblioterapiahoz
hasonldan alkalmazhatonak érzek a pedagogusképzésben. Mivel a szakmai onismeret a
pedagogussa valasnak és pedagogusi munkanak egy fontos terulete, ezért kilon
targyalom annak a jelent6ségét, hogy a pedagdégusok alap- és tovabbképzésében miért is
fontos ez a terllet. A tanulmany masodik részében egy szakmai onismereti-szupervizios
fokuszu, hétalkalmas, zart, fejleszté biblioterapias csoport mikodését vizsgalom gyakorld
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pedagogusok részvételével a tervezestdl a Kkivitelezésig, végiggondolva a
csoporttapasztalat és csoportfolyamatok mentén azokat a fejlesztési lehetésegeket,
amelyeken a csoporttagok atmentek.

BUROM KATALIN mesteroktatd (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Gyodgypedagdgiai
Intézet, Eger)

Az infokommunikdcios eszkozok hatdsa a beszéd és a nyelvi képességek fejlodésére, kiilonos
tekintettel a sziiléi kontroll jelentéségére

Az infokommunikaciés eszkozok jelenléte ma mar a mindennapok részéet képezik a
csaladokban, ez a ,szingularitas” megvaltoztatta a csaladok életét, gyermekeink
ismeretszerzését. Az eléadas egy olyan kutatas eredményeirél szamol be amely a beszed
és a nyelvi kepességek eltérd fejlédésenek es az infokommunikacios eszkozok
hasznalatanak osszefliggéseit vizsgalja.

Kiindulo hipotézisink szerint az IKT-eszkozok kisgyermekkori hasznalata negativan
befolyasolhatja a nyelvi képességek fejlédését. A nyelvi képességek fejlédésének
legintenzivebb szakasza 1,5-3 éves kor kozott zajlik. A gyermek idegrendszere ebben az
idészakban kétszer olyan aktiv, mint egy 18-20 évesé. A koragyermekkori médiahasznalat
és a kognitiv képesseégek mukodése kozott pedig mar tartak fel 6sszefuggéseket.

A kutatas kozvetlen el6zmeénye az egyetemunkon korabban végzett vizsgalat, mely arra
iranyult, hogy a legkisebb gyermekek IKT-eszkoz-hasznalati szokasai hogyan
befolyasoljak az expressziv szokincs alakulasat.

Az eléadasban bemutatott vizsgalat celja annak kimutatasa volt, hogy a 2,5-3,5 eves
gyermekek nyelvi képessegei hogyan valtoznak az IKT-hasznalat gyakorisagaval
osszefliggésben. Abbdl indultunk ki, hogy a szulék iskolai végzettsége e€s a nyelvi
fejlettség, valamint a tulzott médiahasznalat és nyelvi fejlédés kozott mutathatdk ki
osszefliggesek.

Az el6adasban bemutatandd eredmeények két kérddiv osszevetésére épulnek. Az 6voda
kezdetén all6 gyermekek nyelvi képességeinek szUrésére a Macarthur-Bates
Kommunikacios Fejlédési Adattar Ill. (KOFA-3) kérdéivet, az infokommunikacids
eszkdzhasznalat felméréséhez pedig az Egyetem kutatocsoportja altal o6sszeallitott
kérdéssort hasznaltuk. A médiahasznalati kérdéssorban valaszt kerestunk arra, hogy
mikor jelenik meg a meédiahasznalat a gyermekek életében, illetve vannak-e sajat
eszkozeik; valamint a szil6k mennyire kontrollaljak gyermekuk médiahasznalatat. Eddigi
vizsgalataink alapjan a szulék tudatos mediahasznalata befolyasolja a nyelvi képessegek
fejlédeset.
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CSATO ANITA tanarsegéd (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Eger)
A drdmajdtékok szerepe az érzelmi intelligencia fejlesztésében

A dramajatékok oktatasban betoltott szerepe napjainkban messze tulmutat a szabadidé
eltoltéset jelentd jatékoken: a dramajatekok mara olyan tantargyfliggetlen modszerré
valtak, melyek komplex mddon jarulnak hozza a tanulok értelmi és érzelmi fejlédéséhez
egyarant.

A dramajatékot jatszo diakok fiktiv térben valnak cselekvd, valés élményre, tapasztalatra,
tudasra szert tevd, ismeretet konstrualo tanuldkka. A drama mozgdsitja a diakok meglévé
elézetes ismereteit, tapasztalati, a dramat szabalyozd elemek sajatossagaibdl adédoan
pedig a tanulok aktivitasa megné. Az igy létrejovd kozos teveékenység soran kialakuld
épitdé egymasrautaltsaga szamos kompetencia és készség fejlédését aktivan tamogatja.
Az egyuttjatszas olyan aktivitast jelent a tandrakon, mely lehetéve teszi az Uj ismeretek
értelmi feldolgozasat és elrendezését, valamint azok érzelmi megértését és atélését.
Ezaltal tobbek kozt olyan fontos kulcskészségek fejlédéséhez is hozzajarulnak a
dramajatékok, mint az dnismeret, az 6nszabalyozas, a motivacid, az empatia és a szocialis
készsegek, mely terlletek az érzelmi intelligencia fontos pontjait képzik. A dramajatékok
igy megteremtik az élmeényszer( tanulas lehetdséget, valamint olyan modszertani eszkozt
jelenthetnek a nevelési-oktatasi folyamat szervezése soran a gyakorld pedagdgusok
szamara, mely a diakok komplex személyiségformalodasahoz jarulhat hozza, beleértve a
tanulok erzelmi intelligenciajanak fejlédeését is.

DARVAY SAROLTA PhD habil. egyetemi docens (Selye Janos Egyetem, Komarno) -
NYITRAI AGNES PhD féiskolai tanar, tarsszerzé (Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac)
Fedezziik fel a természetet! Az EduLAB 0-6 projekt bemutatdsa

A természeti vilaggal valo kozvetlen megtapasztalas lehetéséget ad a megfigyelésre és a
problémamegoldasra. A kultéri és beltéri lehetéségek széles valasztékat kinaljak az
érzékszervi tapasztalatoknak. Ez 6sztonzi a gyermekkori informalis tanulast, a felfedezést.
A STEAM, mint pedagogiai megkozelités, integralja a természettudomanyos, technologiai,
mérnoki, mivészeti és matematikai tanulast.

A gyermekek minden korosztalyban, még a legfiatalabbak, a csecsemdék és kisgyermekek
is, valamilyen mddon foglalkoznak a STEAM fogalmakkal, mert folyamatosan azon
tevékenykednek, hogy megértsék az 6ket korilvevd vilagot.

Feladatunk, hogy eszkozoket, lehetéséget, tapasztalatot biztositsunk a gyermekek
szamara a felfedezéshez. Ami megkulonbozteti a STEAM-et a hagyomanyos oktatastél és
a természettudomanyoktol, az a tanulasi kornyezet. A STEAM a valos életet tlkrozi és
magaban foglalja a 21. szazadi oktatas kulcsanak tekintett 4 alapelvet: a kreativitast, az
egyuttmukodest, a kritikus gondolkodast és a kommunikaciot.

A STEAM-tanulas megvaldsitasanak egyik legjelentésebb problémaja az ©6szténzd és
biztonsagos tanulasi kdrnyezet megszervezeseéhez szikséges gyakorlati utmutatas és
forrasok hianya.

A kisgyermekeknek sz6l6 STEAM-tevékenységek tervezésekor két f6 célt kell figyelembe
venni.
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1. Biztonsagos kornyezet megteremtése a gyermekek szamara, hogy érzékszerveiket
hasznalva felfedezhessék a korulottuk Lévé vilagot.

2. Természetes tanulasi tapasztalatok létrehozasa, amelyek felfedezéshez és
kutatashoz vezetnek.

Az el6adas az EduLAB 0-6 projekt programjat mutatja be. A projekt célja a befogado
természettudomany elémozditasa a gyermekek szamara, hogy lehetévé tegyék a
természettudomanyos tanulasi folyamatokban valo részvételt a Kozosségi Laborok
(Community Living Labs) létrehozasan keresztul pedagogusok, csaladok részvetelével, a
kornyezé kozossegek és a politikai dontéshozok kozremikodésével.

A projekt a "C4S, Communities for Sciences Project towards promoting an inclusive
approach in science education” program részeként valésul meg, amelyet az Eurdpai
Bizottsag (GA 872104) finansziroz a Horizont 2020 ,Tudomany a tarsadalommal és a
tarsadalomert” keretprogram részekent.

DERGEZ-RIPPL DORA PhD adjunktus (Pécsi Tudomanyegyetem, Filozéfia Doktori Iskola,
KPVK)

»Similia similibus cognoscuntur” - Az archetipusos gondolkodds jelentésége a miivészi
nevelésben

A muveészi észleleselmélet egyik alapgondolata szerint olyan mualkotasok keltik fel
figyelmunket, amelyek észlelésekor a képzettarsitasunk a muvészeével rokonsagot mutat.
Lélektani értelemben: ugyanarra az archetipusra reagalunk, amely a mdvész
alkotofolyamataban aktivan jelen volt. Az archetipusok kulcsingerekként mikodnek, nem
verbalizalhatok, a mlveszi élmények soran azonban atélhetdk. Ezek mindig szubjektiv
élmeények, ezért ennek mddszertani meghatarozasa a mulvészeti nevelés legnagyobb
kihivasa. El6adasom jelmondatanak - ,A hasonldkat hasonlok ismerik” - segitségével
arra szeretnék ravilagitani, hogy bar a mivészi élmény mindig egyszeri és szubjektiv, a
muveészi izlésformalas mégis tanulhatd, mert a vallas, a kultura és a mlvészet korokon
ativeld, orok ertékeket kozvetit, amelyeket felismerve sajat magunkra ismerhetlnk. Minél
kifinomultabb a mulveészi észlelésunk, annal jobban megismerjuk sajat magunkat. Nem
mindegy tehat, hogy a muvészi nevelés soran milyen élményekkel talalkoznak a diakok,
mert az egyes mualkotasokban fellelhetd szimbolumok lelki folyamatokat mozgdsitanak,
és a legfontosabb neveldi feladat e folyamat pozitiv, a személyiségfejlédést segit
feldolgozasanak biztositasa. Eppen ezért a posztmodern miivészet formad;jité torekvései
kozepette is meg kell érizni azt a mivészetpedagdgiai gyakorlatot, amely magyarazo
maddszerében a kultura konzervativ jelentéségét hangsulyozza. El6adasomban olyan
szofisztikalt magyarazo eszméket hivok segitségul, mint C. G. Jung archetipuselmélete, a
vallasos mlvészet magasabb rendl esztétikai érzelmeket keltd hatasanak wundti
gondolata, vagy kitiné magyar festénk, Gerzson Pal festészeti magyarazd modszerének
elképzelése, amely szerint az uj formak mindig régi formakra vezethet6k vissza, ezért a
muveészi megujulast mindig a kulturalis hagyomanybdl taplalkozva kell keresni.
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DOBONE DR. TARAI EVA PhD tanar, kutatdtanar (Berzsenyi Daniel Gimnazium, Budapest)
»~Mindenki mdsképp csindlja” (LGT). Tandrszakos hallgatok és kozépiskoldsok a kémiai
onképzoékoron

Az iskolai élet annyira szines, hogy a spektrum valamennyi szinkombinacigjat felolei. Az
alapveté tevékenységeken kivil szinte minden intézményben talalhatdk olyan egyedi
kezdeményezések, amelyek az iskola 6nazonossagat fejezik ki.

Az ELTE hallgatoi a képzésuk soran nemcsak a rovid és a hosszu tanitasi gyakorlataikat
toltik az iskolakban, hanem szamos egyéb kozos tevékenységre is lehetdség kinalkozik az
alsobb éves tanarjeloltek szamara. Az egyetem kémia szakmodszertanos kollégai kémiai
terepgyakorlatot hirdetnek meg kredit pontokat ér6 tantargyként, ahol a leendd tanarok
tandran kivali, de kémia szaktargyhoz kotédé tevékenysegek elékeészitéseben,
szervezésében és lebonyolitasaban prébalhatjak ki magukat. A kisérleti show, a kedvenc
kisérleteik bemutatasa vagy az onképzdékori munka csak néhany peélda a sok lehetdség
kozul. Mit adnak/ kapnak a hallgaték? Mivel egy-egy alkalomra tobbedmagukkal
felkésziilve kell érkezniuk, valédi projektként kell kezelnitk a foglalkozast. El6zetesen
megkapjak a legfontosabb informacidkat, kéréseket, elvarasokat és persze a foglalkozas
témajat az onképzokort vezetd kémiatanartol. Ez alapjan kell szétosztaniuk maguk kozott
a feladatokat, idétervet késziteni és a szlikseges elémunkalatokat elveégezni: irodalmazas,
kisérlettervezés, kiprobalas, a szukséges segédanyagok, demonstracios eszkozok,
modellek, stb. el6készitése vagy elkeészitése. Kozben folyamatos a kapcsolattartas a
résztvevok kozott (@ modszertanos es a kémiatanar kollégat is beleértve). Ekozben a
diakok is készulnek, hiszen az é oldalukon is egy masik, a sajat tevékenyseguk projektje
zajlik. Ok a természettudomanyos kutatds mddszertana alapjan dolgoznak az adott
temajukon. A hallgatdk szamara igai meélyviz egy ilyen foglalkozas, mert csak a helyszinen
szembesulnek azzal, hogy milyen létszamban, milyen korcsoport 6sszetételben és féleg
milyen felkésziiltsegl és eldzetes tudassal rendelkez6 diakokkal kell kiscsoportokban
dolgozniuk. A kozepiskolasok szamara pedig az jelentheti a kihivast, hogy a megszokott
kémiatanar ismert kérdései, modszerei, stilusjegyeihez képest Uj, mas szemeélyisegu
tanarokkal dolgozhatnak egyutt.

Az évek alatt hihetetlenll érdekes és izgalmas tapasztalatok gyultek 6ssze. Errél szol
majd az eléadasom.

DOBRONE DR. TOTH MARTA PhD féiskolai tanar (Nyiregyhazi Egyetem) - AGARDI
SANDOR tarsszerzé (Szent Laszlo gimnazium, Kisvarda) - ESIK IVETT EVA tarsszerzé
(Nyiregyhazi Egyetem) - MONUS FERENC tarsszerzé (Debreceni Egyetem - BERES TAMAS
tarsszerz6 (Debreceni Egyetem, Human tudomanyok doktori Iskola) - SZABO JOZSEF
tarsszerzé (Nyiregyhazi Egyetem)

Az élménypedagdgia és a kornyezeti nevelés kapcsolata

Munkank soran arra kerestik a valaszt, hogy milyen tantargyakat tanitanak a
megkérdezettek, a kornyezeti nevelés tandran vagy tanoran kivul jelenik meg gyakrabban
a munkajuk soran és ezek milyen kapcsolatban vannak az élménypedagdgiai nevelési
moddszerekkel. A megkérdezettek tobbsége minden vizsgalt iskolaban tobb, mint 60
szazalékban matematikat tanit. A kérddivet kitolté pedagogusok 90 szazalékanak
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tanmenetében megjelenik a kornyezeti nevelés, amelyek elsésorban tandran valosulnak
meg, de 87 szazalékuk tanodran kivul is alkalmazza, amelyek kozul tandran, 53
szazalékban a kreativ foglalkozasokat, tandran kivil pedig a komplex alapprogram
moddszereit részesitik elényben. A témak kozul a megkérdezettek elsésorban
hulladékgazdalkodassal, energiatakarékossaggal és vizgazdalkodassal foglalkoznak eés
tobb, mint 90 szazalékban az intézmeények szerveznek kornyezeti nevelest eldsegit6d
akcidkat és rendezvényeket. A felmérés soran arra is kerestik a valaszt, hogy milyen
tényezék befolyasoljak a diakok kornyezettudatos gondolkodasat? A megkérdezettek 83
szazaléka ebben a kérdésben a felndttek/tanitok példamutatasat tartja mérvadonak. A
megkérdezett iskolakban a kdrnyezeti nevelést igyekeznek megvalositani, de még mindig
nem 0sszehangolt a megvaldsulas, inkabb egyéni érzékenység alapjan alkalmazzak a
pedagogusok.

DRAVICZKI SANDOR PhD féiskolai tanar (Nyiregyhazi Egyetem)
Az oktatomunka megvaldsuldsa az északkelet - magyarorszdgi tanitoképzékben 1945 -
1959 kozott

A dolgozat az északkelet-magyarorszagi tanitéképzékben megvalosuld oktatd munkat
mutatja be. A mai Magyarorszag hatarainak megfeleléen az adott idészakban
Nyiregyhazan és Kisvardan muikodott tanito-, illetve tanitonékepzé. A tanulmany elejen
a szervezeti valtozasok kerllnek elemzésre, melyek nagymeértékben befolyasoltak az
intézmények munkajat. Az dratervek, tantervek valtozasainak ismertetésén keresztul
atfogo képet kaphatunk az egyes tanitoképzékben megvaldsulo oktatasra. A torténelem,
foldrajz, pedagogia és a magyar nyelv és irodalom tantargy tanitasanak és hasznalt
tankonyveinek az ismertetése, elemzése arnyaltabba teszi az intézményekben
végbemend oktatdé munkat.

ECK JULIA PhD egyetemi adjunktus (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kézpont, Budapest) - KAPOSI JOZSEF
PhD habil. egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont, Budapest)

A drdma- és szinhdzismeret-tandri képzés alapitdsanak és a Pdzmdny Péter Katolikus
Egyetemen valo inditdsdnak hdttere, a képzésben résztvevé hallgatok tanuldsi elézményei,
motivdcioi és pdlyaidentitdsuk mintdzata

A tanulmany - az elméleti kereteket feldolgozé részében - bemutatja a drama- és
szinhazismeret-tanar szak 2013-as megalapitasanak torténeti elézményeit és
korulmeényeit. Ismerteti a szak Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi
Kara Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont keretében valo inditas szakmai, pedagdgiai céljait,
feltételrendszerét. Kitér az elfogadott Orahald szakmai hatterének bemutatasara,
valamint a kozremUkodoé oktatok szakspecialis tudasara és tapasztalataira. A tanulmany
empirian alapuld részében a szakon tanuld hallgatdk kérddives valaszaira és személyes
beszélgetésekre tamaszkodva bemutatja a tanarjeloltek drama- és szinhazismerethez
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kapcsolddod el6képzettségét, tanulasi motivacioit és karriertervezési szandékait. Az iras
arra is ravilagit, hogy minden tanarképzési szak esetében fontos szerepe lehet a hallgatok
személyes és differencialt képességfejlesztésének, a kreativitasnak, az egyéni/paros
kutatdmunkanak, a tanulasi és tudasmegosztasi ismereteknek és a képzés soran
megismert prezentacids es dramajatékos technikak, a szerepbelépés, a megelt élmények
segitsegével rogzitett aktiv ismeretbefogadas alkalmazasanak.

ENGEL ENIKO doktorandusz (Selye Janos Egyetem, Torténelemdidaktikai Doktori Iskola,
Komarno)
Tankonyvpolitika a két vildghdboru kozti Csehszlovdkidban

Kutatasom soran a két vilaghaboru kozti Csehszlovakia tankonyvpolitikajat térképeztem
fel.

Utanajartam az tankonyvek hasznalatat szabalyozo rendelkezéseknek, valamint kik altal
és milyen modon zajlott a rendelkezések betartasanak ellendrzése.

Vizsgaltam, hogy milyen tankdnyvek hasznalatat engedélyeztek és tiltottak az orszag
iskolaiban, hol adtak ki az Uj engedélyezett a tankonyveket, milyenek voltak az uj
torténelemtankonyvek, amelyek a diakok és tanarok hasznaltak a magyar iskolakban.
Vizsgaltam tovabba, hogy az id6 elérehaladtaval hogyan kezdték kivenni a részuket a
magyar szerz6ék a tankonyvkeészitési folyamatbol.

Felterképeztem, hogy milyen kritériumoknak kellett megfelelnie a korabeli
torténelemtankonyveknek. Ezek mellett a tankonyvszerzék személyének is utanajartam,
hiszen a ket vilaghaboru kozott a magyar iskolakba kerllt Uj tankonyvek tobbféle
forditottak minimalis valtoztatasokkal, vagy eleve magyar nemzetiségl szakemberek,
féleg tanarok, tanfeluigyel6k készitettéek Oket. Néhany esetben eléfordult, hogy a
tankonyvek cseh vagy szlovak verzidit atdolgoztak a magyar iskolak szamara.
Mindemellett vizsgaltam a tankonyvhiany okozta problémakat az allam megalakulasa
utani rovid idészakban, illetve az idé folyaman hogyan sikerult ezeket kikliszobolni.

FARKAS ANETT egyetemi tanarsegéd (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Eger) -
VELKEI BRIGITTA évodapedagdgus, tarsszerzé (Szivarvany Ovoda Katica Tagoévodaja,
Eger)

Torténetmesélési eljdrdsok az ovodai nevelésben

Torténetek altal ismerhetjik meg a vilagot, az anyanyelvunket, kultirankat. A torténetek
oriasi nyelvi élményforrast kinalnak gyermekeknek, mivel a verbalitasra, szdkincsre
tamaszkodnak. Mar az dvodas korban is hasznaljak a kilonb6z6 torténetmeseélesi
eljarasokat, hiszen szivesen osztjak meg sajat hétkoznapi torténeteiket tarsaikkal és
ovodapedagdgusaikkal.

Az Ovodaban a mesék és az egyszerl, hétkdznapi torténetek altal gazdagodik a
szokincsik, fejlédik a beszédprodukciojuk, kifejezOképességuk. Megtanulnak
alkalmazkodni tarsaikhoz és kornyezetiikhoz. Fejleszti kognitiv képességeiket, gazdagitja
érzelmeiket, segit feldolgozni a félelmuket, vagyaikat. Azok a torténetek ragadjak meg a
figyelmuiket, amelyek felkeltik a kivancsisagukat, valamint még szorakoztatjak is 6ket. A
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megfeleléen kivalasztott mese ,varazseszkozként” van jelen a csoportszobaban,
hallgatasa soran a gyermek értelmi, érzelmi, szocialis és moralis kompetenciajat
észrevetlenul fejleszti.

Eléadasunk célja, hogy bemutassuk a torténetmesélés pedagodgiai moddszeréhez
kapcsolddo j6 gyakorlatokat, eljarasi modokat. Azokat a hazai és nemzetkozi kapcsolodasi
pontokat tarjuk fel, melyek az évodapedagogiai gyakorlatban is meghatarozdak lehetnek
a gyermekek képességfejlesztése szempontjabol. Tovabba ismertetjuk az
ovodapedagdgusok részvételével végzett online felmérésink eredményeit is. Arra
kerestuk a valaszt, hogy az dévodapedagogusok milyen torténetmesélési eljarasokat
alkalmaznak, mennyire ismerik a modszer nemzetkozi eszkoztarat.

FAZEKAS ZSOLTNE intézményvezet6 (Nagyvenyimi Kossuth Lajos Altalanos Iskola)
Tanuldsi motivdcio kutatds eredményei egy falusi iskoldban

A tanulmanyi eredmények és a tanulasi motivacio 6sszefuggése teny.

Tanulmanyomban egy a felsé tagozatos diakokat érinté tanulasi motivacids kutatas
eredmeényeit elemzem, melynek célja az intézményben a tanév soran megvaldsitani
tervezett ,Hatékony tanulas program” feladatainak, tartalmanak, tartamanak pontos
meghatarozasa. Kutatasomban tudni szerettem volna, mi érdekli diakjainkat a tanulasi
technikak terén, melyeket hasznaljak napi szinten és melyeket nem.

A kutatas alapjan a diakok tulnyomd tobbsége a kdzepesnél jobb tanulasi motivacios
szinttel rendelkezik az iskolaban és otthon is. Probléma, hogy a diakok otthon nem, vagy
nem megfelel6 technikakat hasznalnak. Az otthoni tanulast az iskolai tandrakon jobban
kell iranyitani, a ,mit kell megtanulni” mellett a ,hogyan tudod megtanulni” lépéseit is
meg kell mutatnunk. A tanulasi technikak hasznalatara folyamatos szempontokat es
tanacsokat kell adni. Az évfolyamok 0Osszehasonlitasaban jol nyomon kovethet6é a
tudatossag és eredmeényre torekveés fejlédése, mig a nemek kozotti arany alapjan a fiuk
elkotelez6dése kissé nagyobb. Az otthoni tanulast segit6é program bevezetése a
kutatasban megjelent adatok és tanuldink igénye alapjan is indokolt. Diakjaink tobb, mint
90%-a szeretne jobban tanulni, negyeduk szivesen foglalkozna tobbet tanulasa
technikakkal, elenyészéen keveés, aki e téren elutasito valaszt adott.

A tanulasi motivacios kutatas kozelebb vitt benniinket a hatékonyabb tanitashoz, mert
jobban megérthetjik diakjaink otthoni tanulasi modszereit.

FAZEKASNE DR. FENYVESI MARGIT c. egyetemi tanar, c. féiskolai tanar (Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem PK, Budapest és Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK, Szeged) - KISS
RENATA tudomanyos munkatars, egyetemi adjunktus, tarsszerz6 - MOKRI DORA
matematikus, statisztikus, tarsszerz6

Innovdcio és integrdcio: olvasdstanitds fonomimikdval

Napjaink aktualis kérdése, mit tehetnek a pedagogusok a differencialast igenyld
gyermekek, tanulok esélyegyenléségének megteremtése érdekében. A sajatos nevelési
igény(, a BTMN-es, illetve a faziskészséggel kiizdé tanuldk lemaradasat megeldzheti egy
régebben jol bevalt modszer, a fonomimika (Adamikné Jasz6 Anna, 2006). Lényege a
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mozgashoz, mozdulathoz kotott olvasas-iras, €s az ehhez kapcsolt asszociacios
betltanitas.

2021 szeptemberében a fonomimika modszerére alapozott fejlesztéprogram indult,
melyben 220 elsé évfolyamos tanulo vett részt. A programot a modszer hatékonysaganak
vizsgalata céljabol elé- és utotesztekkel kereteztik 2021 észén és 2022 tavaszan. A
tanuldk készsegeinek felmeéréséhez elétesztként a DIFER beszédhanghallas résztesztjét
alkalmaztuk. A tavaszi mérés soran a tanuldkkal a bet(i és szdolvasas, a FON-E és a szoiras
tesztek kerultek rogzitésre.

Az eléteszten nyujtott tanuldi teljesitmények alapjan tanuléparokat alakitottunk ki. A
program soran a tanuldparok egyik része fonomimikaval, mig a masik része szintetikus
moddszerrel tanult. A kontroll csoport az el6teszten atlagosan 86.96%-ot ért el
(SD=11,59%), mig a kisérleti csoport atlagosan 85,95%-ot teljesitett (SD=12,76%), igy az
eléteszten nyujtott teljesitmények alapjan nem tapasztalhato szignifikans kulonbség a
két csoport teljesitménye kozott. Az utdtesztként megjelend betu és szoolvasas, a FON-E
és a szoiras tesztek megbizhatonak bizonyultak (Cronbach-a= 0.91-0.98). Az utomeéres
soran teljesitménybeli, de nem szignifikans kilonbség mutathaté ki a maganhangzé-
olvasas és a massalhangzo6-olvasas terlletén azon tanuldk javara, akik a fonomimika
maodszerével tanultak. A szoiras teruletén viszont szignifikans kulonbség bizonyithato a
kisérleti, tehat fonomimikaval tanuld csoport javara (t=-4.02; df=238,01; p<05).

Az eredmenyek alapjan kijelenthet6, hogy az utomeérés soran megjelené mindharom
képességteruleten teljesitménybeli kilonbség tapasztalhato a fonomimika modszerével
tanuldé diakok javara. A fonomimika modszerének szignifikans hatékonysaga a szoiras
terliletén igazolhato.

FENYO IMRE PhD egyetemi docens (Debreceni Egyetem GYGYK, Hajdubdszérmény)
Az uj ember elsé kovdcsai. Az ovoda képe a Csaldd és iskola (Gyermekiink) folydiratban
1950-1973

Az oOvodak magyarorszagi torténetének feltarasa soran lényeges momentum a
rendszervaltas el6tti idészak ovodai vilaganak pontos megismerése. E munka soran az
elsédleges forrasok feldolgozasa elkerulhetetlen feladat, ugyanakkor a megértésre
iranyuld kutatas egyik fontos kérdése a kutatasi forrasok korének megfeleld kivalasztasa.
Jelen iras soran a korszak egyik kifejezetten érdekes és tartalmi szempontbdl relevans
folyoiratanak szoveges korpuszat tesszik vizsgalat targyava, amikor a Csaldd és iskola
(Gyermekiink) folydiratban megjelent cikkeket elemezzik a bennuk megjelenitett
ovodakép szempontjabdl. A szovegkorpusz feldolgozasaban a teljességre torekedtunk,
feltartuk a folyoirat teljes szoveges allomanyat és kigyujtottik az évodat érint6 irasokat.
Igyekeztink elemzeésiinkben elkiloniteni az explicit és implicit tartalmakat,
elemzésliinkben érvényesiteni igyekeztink a leird6 és az interpretativ-megérté
megkozelitéseket is. Jelen elemzésben a terjedelem okan elsésorban a legfontosabb
szoveges megjelenési tipusokat tudjuk kiemelni - természetesen minden esetben
példakkal alatamasztva elemzési eljarasunkat -, illetve a legfontosabb interpretacids
lépéseink eredményeit mutatjuk be.
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Kutatasunk alapjan kijelenthetjik, hogy bar a Csaldd és iskola folyoirat feldolgozott
szovegkorpusza nagyon sokszin(, az altalunk elkulonitett iras-csoportokban megjelend
ovoda-kép meégis szuggesztiv médon egy iranyba tart, egy nagyon pozitiv évoda-képpé
allnak O0ssze a mozaik darabkai. A szovegeket feldolgozva, az egyes szovegtipusokat
elkilonitve is megvizsgalva azt mondhatjuk, hogy az dévoda, mely a lap irasaiban
megjelenik (1) dsszetett tarsadalmi funkciot visel, mely egyrészt praktikus, masrészt
ideologiai (a hangsuly az id6 elérehaladtaval az ideoldgiatol a praktikumra helyezédik);
(2) ezt az osszetett funkcidt a tarsadalmi kornyezet ismeri és elismeri; (3) az ovoda
nevelési vilaganak elemeit megismerésre, megeértésre, megvitatasra érdemes tényekkent
kezelik; és végul (4) az évoda olyan professzionalis pedagdgiai kulturaval rendelkezik,
olyan szakemberek mukodtetik, akik kétsegbevonhatatlan szakmai tekintélyt adnak e
pedagogiai vilag gyakorlatanak.

Tulajdonképpen az 6voda-képnek ez a megkérddjelezetlen pozitivitasa éppen az, ami az
utokor szamara problémassa teszi a Csalad és iskola értelmezését, illetve amely ravilagit
a lap és a korszak viszonyulasanak némely problémajara, példaul az intézményes nevelés
primatusanak dogmajara.

FODOR RICHARD egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kézpont, Budapest)
Technofobok és technofilek kozott - Torténelemtanitds a 21. szdzadban

A harmadik évezredben a konyvnyomtatas megjelenéséhez hasonld uj technoldgiai
forradalom szemtanui vagyunk, amelyben a diakoknak ehhez illeszkedé Uj tanulasi
kornyezetekre is szikséguk van.

A rendelkezesre allo technoldgiak, szoftverek a 2000-es évektdl folyamatosan jelentek
meg elséként a fels6oktatasban (MOOC, Massive Open Online Courses), majd fokozatosan
a koznevelésben is, amelyet a koronavirus jarvany okozta tavoktatasi id6szak tovabb
motivalt.

2021 novemberében indulé kutatasomban a torténelem- es allampolgari ismeretek
kdznevelési szaktargy tanitasa soran alkalmazhaté nemzetkozi és hazai virtualis tanulasi
kornyezetek alkalmazasanak sajatossagait és lehetéségeit vizsgalom.

A feltard kutatas soran a rendelkezesre allo tanulasi célra fejlesztett virtualis
kornyezeteket elemzem. A kutatasban egyarant megjelennek a neveléstudomany 21.
szazadi kihivasai és céljai, valamint a korszer( torténelemtanitas lehetséges eszkozei.

A vizsgalatok hatterét add ket kutatasi probléma szerint a kdznevelés nincs felkészilve a
Z és Alfa generacid diakjainak megvaltozott tanulasi folyamataira, illetve nem all
rendelkezésre a torténelemtanitasban megjelené virtualis kornyezetekre vonatkozo
tankonyvvalidaciéhoz hasonlo értékelési s osztalyozasi rendszer.

A legfontosabb kutatasi kérdések a kovetkezék: Hogyan kategorizalhatjuk a virtualis
tanulasi kornyezeteket, illetve melyek a leghatékonyabb és legsokoldalubb
torténelemtanitast tamogato platformok.

A kutatasmodszertani elemek kdzott irodalom- és dokumentumelemzés, illetve indikator
alapu komparativ vizsgalat és fékuszcsoportos interju is szerepel.
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A kvalitativ kutatas soran feltérképeztem a 21. szazadi oktatas hatterét ado legfontosabb
demografiai tényezdket és kutatasi eredményeket. A Z és Alfa generacio tanulasi formait
es szuksegleteit.

Osszegeztem a digitalis pedagdgiahoz kapcsolddd legjelentésebb kulcsfogalmakat,
megvizsgaltam a nemzetkozi és magyar iranyadé dokumentumokat.

Kiprobaltam nemzetkozi virtualis tanulasi kornyezeteket és vizsgalati indikatorrendszert
készitettem az 0sszehasonlitasukhoz. A raszter altalanos szempontok mellett a
torténelemtanitasban kitlintetett szerepet jatszd forrasgyljtemények és feladattipusok
jellemzaéit értékeli. Az els6 komparativ elemzés alapjan az amerikai National Archive és az
EuroClio platformjai tekinthetéek a leghatékonyabbnak.

FUCSKO MONIKA tanarsegéd (Nyiregyhazi Egyetem, Alkalmazott Humantudomanyok
Intézete, Szocialpedagdgia és Kozossegszervezés Intézeti Tanszék)
A hdtrdnyos helyzet egy lehetséges tdmogatdsi formdja a fels6oktatdsban

A hazai oktatasi rendszerben megjelené diakok tobbsége mar az elsé perctél fogva
valamilyen hatrannyal érkezik a kozoktatas rendszerébe, mely lehet tobbek kozott a
csaladi viszonyokbol, helyzetb6l adddd allapot, etnikai hovatartozas, személyisegébdl
adddd lemaradas, de akar a telepulésszerkezet sajatossagaibol adodo problemak. A
kompenzacio, avagy felzarkoztatas lehetéségei szélesebb korben jelennek meg az
altalanos iskolai képzés soran, lényegesen tobb program és kezdeményezés all
rendelkezesukre, mint a felnétt koru hallgatok esetében. A felndétt oktatas esetében
szintén adottak a lehetdségek, mint peldaul a szakkollégiumi tagsag, azonban a részvetel
lehetésege korlatozottabb, a belépési lehetdseg sokféle kritériumhoz kotott. A személyre
szabott tamogatasi rendszer megvaldsitasa ebben az esetben oktatdi bevonassal
valosulhat meg, abban az esetben, ha a hallgatdé segitséget tud kérni a fejlédésehez,
szakmai kiteljesedéséhez, tehetségének kibontakoztatasahoz. Tanulmanyomban egy
rovid esetismertetés soran szeretnék ravilagitani a fels6oktatasban folyé szakmai
munkara, jo gyakorlatra, mely révén a hatranyokkal kiizd6 hallgato megfelelé tamogatast
kaphat annak érdekében, hogy tanulmanyait sikeresen befejezhesse.

FULOP ZSOLT PhD egyetemi adjunktus (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai
Kar, Nagykéros)

A formdlis logikai gondolkodds fejlettségének vizsgdlata pedagdgusképzésben részt vevo
hallgatok esetében

A formalis logika eszkozeivel valé manipulalas tanitasa egy komplex folyamat
eredménye, amelynek soran a koznyelvi tudast terjesztjuk ki a matematikai logika
eszkozeinek alkalmazasa iranyaba. A kdznyelv és a matematikai logika is a kijelentések
szerkezetének vizsgalataval foglalkozik. A mondatok koznyelvi megfogalmazasa
szinesebb és gazdagabb, a matematikai kijelentéslogika vilaga viszont szlikebb és
precizebb. Jelen tanulmanyban a formalis logikai tudast egy kognitiv szemléletmdddal
kozelitjuk meg és célunk megtalalni azokat a tényezdket, amelyek befolyasoljak a
formalis logika fejlédését. Bemutatjuk egy kutatas eredményét, amelyben vizsgaltuk a
pedagogusképzeésben résztvevd hallgatok talalékonysagat a matematikai logika
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eszkozeinek alkalmazasakor haromvaltozds kijelentések esetében. A kutatasban 74
els6éves hallgatd vett reszt, akiknek a formalis logikai gondolkodasmaodjat vizsgaltuk. A
mérés soran minden hallgaté egy feladatlapot kapott, amelyen négy allitas szerepelt 6-6
valaszlehet6séggel. Ezeknek a kijelentéseknek a logikai szerkezete a konjunkcid és
diszjunkcid muveletein alapult. A hallgatok feladata a kijelentések szerkezetének
elemzése és a helyes valaszlehet6ségek megjelolése volt. A leggyakrabban el6fordulo
tipushibak kozott a redukciot és a homogenizaciot emlithetjik. Kovetkeztetésunk, hogy a
nyelvi és grammatikai szabalyok nem elegendéek a logikailag helyes valaszlehet6ségek
megtalalasahoz, tehat szikséges az, hogy a hallgaték rendelkezzenek a matematikai
logika szabalyrendszerének ismeretével. Javaslataink kdzott szerepel a hallgatok logikai
ismeretének és a matematika szigoru szabalyrendszerében valo jartassaganak fejlesztese.

GERMUSKA VERONIKA ERIKA tanar (Boldog Adolf Kolping Katolikus Ovoda, Altalanos
Iskola, Gimnazium, Sportgimnazium és Alapfoku Mdlvészeti Iskola, Budapest)
"Isten(i)élmény: uj torténet & élé hit" modszer a gyakorlatban

Kutatasom témaja az altalanos iskolas gyerekek hitéletre nevelése. Legfébb célom az,
hogy a gyerekek él6 hitet kapjanak az iskolai hitoktatas keretei kozott. Kutatasom soran
elészor azt vizsgaltam meg, hogy mitél figg a hitéleti fejlédés. A szakirodalom
megismerése utan szintézisbe hoztam és tablazatba foglaltam a hitéleti fejlédest
meghatarozd elmeéleteket (E. Erikson személyiségfejlddés, Piaget kognitiv és
erkolcsifejlédés, Kolhberg erkolcsifejlédés és Fowler hitfejlédés elméleteit). Ezutan
néhany narrativ modszert megvizsgaltam, majd sajat modszert dolgoztam ki, az
Isten(i)élmény: Uj torténet & él6 hit mddszerét. A modszer léenyege a dialégus Istennel,
onmagunkkal és a masik emberrel.

Az éves tanari gyakorlatom alatt harmadik és hetedik évfolyamos tanuloknak ezzel a
maodszerrel tanitottam a hittant, mindkét korcsoportnak 10-10 érat.

Az el6felmérésen (10-10 éra megtartasa eldtt) a gyerekek egy kérddivet toltottek ki,
amelyben a hitéleti aktivitasukat vizsgaltam, majd az utofelmérésen (az 6rak megtartasa
utan) ujbol kitoltottek a gyerekek ezt a felmereést. A kapott eredményeket kulon-kulon is
elemeztem, végul pedig dsszehasonlito elemzést végeztem.

A megfigyelés a 3.b és a 7.a osztalyban egy-egy tanora keretében zajlott. A megfigyelési
szempontjaim a tanuldi érdeklédés, aktivitas és kreativitas voltak. Mindezt az
Istenkapcsolat fejlédése szempontjabol vizsgaltam meg és elemeztem. Tanorai
megfigyelés alapjan 2 f6 harmadikos és 2 f6 hetedikes interjualanyt valasztottam, akikkel
egy-egy deélutan beszélgettem. Az interjuk célja a gyerekek hitbeli fejlédésének
alaposabb megismerése volt.

A torténetek tartalomelemzése soran, azokat az Uj torténeteket vizsgaltam, amelyeket a
gyerekek az drakon hoztak létre. Az igy létrejott tanuloi narrativakat a kovetkez6
szempontok alapjan elemeztem: a gyermek Istenkapcsolata, attitldje, a torténet
kidolgozottsaga és hossza.

Az onértékel6 fluzet célja, hogy a gyermek megtanulja értékelni dnmagat és az 6t ért
hatasokat. Ezeket a feljegyzéseket is elemzés targyava tettem.

Hitéleti neveldi tevekenységem vezérmondata:
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,Egyediil Krisztus tanit, barki mas csak annyiban, amennyiben az O hirndke vagy tolmacsa,
és amennyiben Krisztus szol ajka altal. Minden hitoktatéra vonatkoznak Krisztus
titokzatos szavai: ,Az €én tanitasom nem az enyém, hanem azé, aki engem kuldott” /In
7,16/ (Tomka 2015)

GECZI-LASKAI JUDIT PhD intézményvezeté-helyettes (Kébanyai Keresztury Dezsé
Altalanos Iskola, Budapest)
Vizudlis tartalomfejleszteés, lehetdség, vagy kisérlet? ...

Az el6adas témaja egy olyan tartalomfejlesztési lehetéség/kisérlet, amely kiindulva a
vizualis kulturatél — a mivészetek/mUiivészeti nevelés kilonbozé teruletein (bab-, szin-,
drama-, zene-, képz6- és iparmlveészeti ag) komplexitasuk réven alkalmazhaté. Célom,
hogy az altalanos- és alapfoki muveészeti iskolak muvészeti tartalmu tantargyainak
egyfajta lehetséges egyuttmuikodését mutassam be.

Az el6éadasban a fogalommeghatarozasok utan a tantervi koncentraciét és integraciot
keressik a Nemzeti alaptanterv/kerettantervek cél/feladatrendszerében. Szé lesz a
tananyag kivalasztasanak mddszeréré6l és a tematikus tervkészités és a
tanorak/foglalkozasok tervezesének elméleti hattererél is. A didaktikai, neveléselmeleti
meghatarozasokkal alatamasztott gyakorlati példasorral az a célom, hogy annak tobb
szakmai terulet is hasznat vegye. A tervezeés és a gyakorlati megvalositas konkrét
bemutatasa egy székely népmese és lllyes Gyula mesefeldolgozasa alapjan tortenik.

A feldolgozas sajatossaga, a gyakorlatban is tanitd, a képz6- és iparmulvészeti
szaktanacsadd, ill. korabban vizualis/kézmlvesség €és bab modszertant oktatott
pedagogus kritikus szemszoge.

GILANYI MAGDOLNA PhD egyetemi adjunktus (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Tanito-
és Ovoképzé Kar, Budapest)
Egyhdztorténeti tematikdju iskolai segédanyagok (egy példa bemutatdsa)

Eléadasomban a Nemzeti Emlékezet Bizottsaga keretei kozott, a Vallasgyakorlas mint
kulturalis ellenallas projekt reszeként megvaldsult tananyagfejlesztés eredmeényeét
mutatom be. Az iskolai segédanyag a 2021-2022-es évben kerult kidolgozasra - Cuthne
dr. Gyoni Eszterrel (ELTE BTK) kozosen. Az oraterv-gyljtemény az 1945 utani magyar
egyhaztorténet, vagyis a partallami diktatdra idészakanak feldolgozasahoz nyujt
segitseget, elsésorban (de nem kizarélag) az egyhazi kdzépiskolaban tanité pedagogusok
szamara. A kérdés fontossagat mutatja, hogy az egyes oratervek a kotelez6
tananyagtartalmak lehetséges kiegészitéiként hasznalhatdak, ezaltal eszkozei lehetnek a
kommunista egyhazildozés abrazolasanak, s nem utolsé sorban er@sithetik a
multfeldolgozast.

El6zménykeént ismertetem a célrendszert, az egyhaztorténeti segédanyag koncepciojanak
kialakitasat meghatarozd nevelési-oktatasi dokumentumok, a kozponti és felekezeti
szabalyozas tanulsagait. Fokuszba kerll a segédanyag felépitése: az egy tematikus és a
két kronologikus blokk tartalma, az oratervek szerkezete, felhasznalhatdsaga (tantargyi
kapcsolddasok, emléknapok). Részletesebb elemzésre keril az egyik blokk, a Vértanuk és
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keresztény helytallas tematikus egység: az 5 draterv tartalma, dsszefliggései, egyes
maodszertani megoldasok, egy-egy ératerv tanulsagainak megfogalmazasaval.

Zarasul néhany szempont érvényesulésére térek ki, kiemelten a torténeti forrasokra
(valtozatossag, valasztas okai) és a digitalis eszkdzhasznalatra (indokoltsag, javasolt
programok).

GLOVICZKI ZOLTAN PhD f8iskolai tanar, rektor (Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac)
Vdltozdsok az iskolarendszerben, az iskolarendszer lehetséges viltozdsai

Az ezredforduldé magyar és europai iskolarendszere szamos valsagtinetet detektal. A
gyakran emlitett generacids kulonbségek és infotechnoldgiai modszerek, eszkdozok gyors
fejlédése és hasznalata helyett az el6adas az altalanos beiskolazasban és a hozzaférhet6
informaciok mennyiségének robbanasaban allapitja meg a f6 kihivast. A lehetséges
fejlédeési iranyok vizsgalataban bemutatja az OECD oktatasi rendszerek jovéjét modellezé
allaspontjat, a vilagszervezet altal lehetéségkent felvetett negy iskolarendszert, a
hagyomanyostol a kiszervezett és iskolakdzpontokba rendez6dé valtozaton at a teljes

.....

OECD allaspontjanak kritikaja mellett lehetésegkent diagnosztizalja a vilagszervezet
realitasokat figyelembe vevd, tobbvaltozos modelljét, mely az utdbbi évtizedek ,jo
gyakorlatokon” keresztul sztenderdizaldo hagyomanyai helyett a meglévé és az uj elemek
jozan merlegelésére, az eldttunk lévd peldak figyelembevételével is egyedi utak
keresésére 0sztonoz. Az eléadas a vilagszervezet altal mérlegelésre ajanlott dilemmak
kozul (modernizacio vagy lebontas, Uj célok vagy régi strukturak meghatarozo szerepe,
globalis vagy lokalis szempontok, innovacié vagy kockazatféltés, lehetéség vagy realitas,
virtualis iskolarendszer vagy jelenléti, tanulas vagy nevelés/oktatas) a hazai oktatas
fejlesztéseében egyértelmUlen az Uj célok és a régi strukturak egymastol fliggetlen, onalld

értékelését latja elsédleges célnak.

GOMBOCZ ORSOLYA PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Budapest)
Tandrnak késziilok. Pdzmdnyos tandr-szakos hallgatok a pdlyavdlasztds tamogatdsdrol

A pedagogusképzésben részt vevé oktatdk kozil sokan, igy egyetemunk, a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem bolcsészkari oktatoi is évrél évre megtapasztalhatjak a pedagdgiai
szakirodalombol is ismert és a kozvéelekedésben is érzékelhetd problémat, miszerint
csOkken a tanari palyara lép6k szama. Senkinek, de kilondsen a szakma képviseléinek
nem lehet kozombos, hogy hanyan és kik valasztjak a tanari palyat, milyen felkészitést
kapnak a fels6oktatasban, és késébbi munka- és életkdrilményeik a palyan tartjak-e 6ket.
Bar szamtalan kutatas, tanulmany foglalkozik azokkal a kérdésekkel, hogy kik azok a
kozépiskolasok, akiket vonz a tanari palya, €s mi motivalja, illetve tartja vissza éket a
tanari palya valasztasatol, ugy gondoltuk, érdemes megvizsgalnunk néhanyat ezek kozul
a kérdések kozul elsé- es masodéves osztatlan tanarszakos hallgatoink korében is.
Tanulmanyunkban az alabbi kérdésekre kerestik a valaszt: Valéban a tanari palyara
készul-e a tanar-szakra jelentkezé? Mennyire volt tamogatdé a csaladi, barati kozeg a
tanar-szak valasztasanal? Mennyire volt tamogaté az iskolai kdzeg, a tanarok? Hogyan
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élték ezt meg a kutatasunkba bevont elsé- és masodéves tanarszakos Pazmanyos
hallgatok? Tapasztalataikrol kérdeztik meg 6ket. 2022 szeptemberében az elsé- és
masodeéves osztatlan tanarszakos hallgatok megkozelitéen fele tandrai keretek kozt egy
rovid kérdéssorra adott valaszt. A valaszok alapjan megallapithatjuk, hogy hallgatéink
zOme nem elutasitdé a tanari palyaval szemben, de karunknak, oktatdinknak
er6feszitéseket kell tennie, hogy a képzés soran a palya vonzd voltara iranyitsa a
jelentkez6k figyelmét, és a képzés soran megerdésitsik 6ket palyavalasztasi dontésukben.

GOMBOS NORBERT PhD féiskolai tanar, tanszékvezet6 (Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Pedagogiai Kar, Nagykéros)
Imre Sdndor és az elemi iskolai tanitoképzés

A tanulmany Kkisérletet tesz arra, hogy bemutassa Imre Sandornak az elemi iskolai
tanitoképzéshez valo viszonyulasat, a tanitoképzés helyzetérdl, szerepérél, feladatarol
valo vélekedéseinek, allasfoglalasainak tukrében. E cél Imre Sandor két eltéré id6szakban
- 1917-ben, illetve 1937-ben - megfogalmazott allasfoglalasainak elemzése réveén
valosul meg, melyekben a neves neveléstudos, polgari iskolai tanitoképzé-intézeti tanar
és professzor a tanitoképzés helyét, funkciojat és feladatait vizsgalja. 1917-ben - a
budapesti Paedagogium tanarként - a tanitoképzo6-intézeti tanari hivatasra felkészites
szempontjabol elemzi a tanitdkepzés felépitését, tartalmi, tantervi kérdéseit, ramutatva
a tanitoképzé-intézeti tanari felkészités és az elemi iskolai tanitoképzés fontos -
elsésorban a célok és a tartalmak teruletén megmutatkozd - kapcsolodasi pontjaira.
1937-ben - immar a budapesti Mlegyetem egyetemi tanaraként - a tanitoképzé és az
egyetem lehetséges kapcsolddasi pontjait, illetve az ilyen iranyu torekvések
megvalosulasabdl szarmazd esetleges problémakkal 0sszefliggd vélekedéseit foglalja
ossze. A tanulmany Imre Sandor megkozelitéseit a korabeli tanitoképzes helyzetének,
szervezeti és tartalmi kérdéseinek hatterébe agyazva mutatja be. Ennek kapcsan kitér az
elemi iskolai tanitéképzés helyzetére az 1910-es, illetve az 1930-as években, melyben
hangsulyos szerepet kapnak az adott idészakban meghatarozé allami tantervi reformok
(1911 es 1925), valamint az 1920-as evekt6l egyre erételjesebben megjelené és az 1930-
as évek elejéen is folytatodd vitak a fels6fokd tanitoképzés létrehozasanak
szukseégességerdl, mely a tanitdsag szamara is igen kardinalis kérdés volt. Imre Sandor -
mindkét id6szakbol szarmazé - gondolatai, allasfoglalasai vélekedései maig tartd fontos
tanulsagokkal szolgalhatnak a tanitoképzés jelenérél és jovéjerél gondolkoddk szamara.

HABOS DOROTTYA doktorandusz  (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola; 6raadd oktatd, Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Kommunikacié- és Médiatudomanyi Intézet
Budapest)

A hibrid oktatds felé

Szamtalan tanulmany és kutatas készul és készllt az oktatas terlletén a koronavirus-
jarvany alatt tapasztaltakrél. Tobbnyire a j6 és rossz gyakorlatok, a technikai és

maddszertani nehézségek és a vélt vagy valos hatékonysag, esetleg ennek hianya kerul
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ezen eértekezések kozéppontjaba. De vajon mit eredményezhet ez az id6észak, a
tapasztalatok az ugynevezett ,offline” oktatasban?

Egy budapesti kozépiskola tavasszal arra vallalkozott, hogy megfeleld eldkeészitést
kovetéen a 2022/23-as tanévben kiserleti jelleggel 10. évfolyaman hibrid oktatast vezet
be. Ennek kézzelfoghaté magyarazata masok mellett abbol az igénybél fakad, hogy
kilencedik évfolyamara - sok mas intézmeénnyel ellentétben - annyi tanuld jelentkezett
2022-ben, hogy a korabbi harom osztaly helyett négyet is el tudtak inditani az
evfolyamon. Felismerték, hogyha ez a tendencia folytatodik a kovetkezd felvételi
eljarasok soran, az iskola teremkapacitasa nem lesz elegendd a tanuldi létszam
befogadasara. Az intézmeény pozitiv online oktatasi tapasztalatai mellett elsésorban tehat
ez adta a motivaciét arra, hogy egyel6re kisérleti jelleggel, de heti egy napot online
keretek kozott tervezzenek.

Azéta elindult a tanév, a hibrid forma adminisztracios okok miatt egyelére nem valosult
meg. A torekveés viszont nem halt el, az elékészités tovabbra is tart. A konferencian ennek
a munkanak egy szeletét mutatom be a téma irant érdeklédéknek, bizva abban, hogy egy
év mulva mar az elsédleges tapasztalatokrol is beszamolhatok.

A pedagogusok és a tanulok korabbi tapasztalata alapjan mely tantargyak adaptalhatok
hibrid formara? Milyen elényokkel és nehezségekkel kell szamolni ebben a
munkaformaban? Hogyan 0sztondzheti, tamogathatja a pedagdgus a tanulokat az aktiv
online részvételre? Melyek a pedagogusok nézetei a hatékony(nak vélt) integraciérol?
Masok mellett ezekre a kérdésekre kisérelek meg valaszokat adni eléadasomban.

HEVERDLE PETERNE DR. KONCSE KRISZTA PhD féiskolai tanar (Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem, Budapest)
A zenei izlésrél, avagy a giccs sikerének titka

A zenei muveltség hianya miatt kevés az olyan ovodapedagodgus vagy tanitd, aki meg
tudja kulonboztetni az ertékes zenei anyagot az értéktelentdl, a giccset a mestermitol. A
zenei izlés megbicsaklasa mar a féiskolai hallgatoknal is érzekelhetd, mivel nehezen
tudnak tajékozodni a kifinomult és giccses zenék vilagaban, elbizonytalanodnak, ha
valasztani kell értékes és éertéktelen alkotasok kozott. Ezt a bizonytalansagukat viszik
tovabb akkor is, amikor mar sajat maguk valogatnak novendékeiknek zenehallgatasi
anyagokat. Az intézményekben végzett - zenehallgatasra iranyuld - felmérések azt
mutatjak, hogy a tiszta népdalokat és klasszikus zenéket lassan felvaltjak a szintetizatoros
kiséretekkel ellatott népdalfeldolgozasok, a kozkedvelt gyermekzenekarok zeneszamai,
valamint a fajsulytalan filmzenék, konnylzenék. Ezaltal egyre inkabb kiszorul az értékes
zenei anyag az énekorakrol, énekes foglalkozasokrdl, és a giccs veszi at helyiket - ez
utobbi jelenség leginkabb az iskolai kdrusok hangverseny repertoarjan figyelheté meg. A
gyermek azt kedveli, amit a neveldje szeret, de csak az a neveld képes igényes zenei
anyagon keresztul atadni a muveészet lényegét, aki kelld jartassaggal mozog a mUveészi
alkotasok vilagaban.

Egy fels6oktatasi intézményben sokkal tobb id6t kellene arra forditani, hogy a leend6
pedagogusokban kialakithassuk azt a mércét, mely elvezeti éket a klasszikus értéku zenék
iranti igény megszuletéséhez. Kodaly szavait idézve: ,A gyerekeknek a legjobb is csak éppen
hogy elég jo.” De hogyan tudna az értéket kozvetiteni, akinek nem volt alkalma kell§
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alapossaggal megtanulni a zenemdveszetet? El6adasomban a giccs meghatarozashoz,
felismeréséhez, azok elkeruléséhez adok Utmutatasokat.

HEVESI TIMEA MARIA PhD adjunktus (Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula
Pedagoguskeépzé Kar, Szakképzési és Tudasmenedzsment Intézet)
Szimbolumok uj kontosben

Vannak mar torekvések arra vonatkozoan, hogy a szimbdélumokat alkalmazzak a
pedagodgiai munkaban. A dramapedagogia, mesepedagdgia, szimbdélumpedagdgia,
archetipikus pedagdgia, tancpedagogia kidolgozasai és hasznalatai felhivjak a figyelmet
a szimbolumok alkalmazasaban rejlé6 pedagodgiai lehetéségekre. A szimbdlumok
funkcidinak Ujraaktualizalasa, ujraértelmezése segithet abban, hogy felfedezzik a
szimbolumok alkalmazasaban rejlé szerteagazo lehetéségeket.

Tanulmanyunkban arra a kérdésre keressuk a valaszt, hogy milyen, korunkban hasznalt
pedagogiai kifejezésekkel tudjuk kifejezni az archetipikus szimbolumoknak nevezhet6
szimbolumok funkciodit? Kutatasunknak az a célja, hogy az archetipikus szimbdlumok
funkcidinak ujraértelmezésében rejld lehetéségekre ravilagitsunk. Kutatasunk soran a
kvalitativ tartalomelemzés maddszerével szimbdlumtarakban dsszegyujtott szimbolumok
vizsgalatat kovetden jellemzéik alapjan fébb csoportokat hatarozunk meg, melyekbe
besoroljuk a szimbolumokat a szimbolumkutatok altal leirt funkcioik szerint. Ezt kovetéen
ezen funkcidkat értelmezzik ujra napjaink pedagogia fogalomtaraban hasznalt
kifejezéseinek a segitségeéevel.

A tanulmany részeként bemutatjuk azokat az archetipikus szimbolumokat, melyek
funkcidit ujraértelmezzik. Az Ujraértelmezett szimbdlumok gyakorlati alkalmazasara
felsorolunk hazai es nemzetkozi példakat, majd otleteket fogalmazunk meg pedagdgiai
helyzetekben torténd alkalmazhatdsagukra vonatkozdan.

A pedagogiai munkaban az archetipikus szimbdlumok alkalmazasa lehetéséget adhat
arra, hogy olyan ertékeket jelenitsink meg, melyek segitik a kozosségek megteremtését
és fenntartasat, a belsé harmoénia megteremtését, a megujulas-ujrakezdes segitéset, a
transzcendens valdsag megsejtését. A szimbolumok alkalmazasaban rejlé pedagogia
lehetdségek feltarasa és kiaknazasa uj tavlatokat nyithatnak meg a pedagdgiai kutatasok
tertletén.

HOLLOSI HAJNALKA PhD féiskolai tanar (Nyiregyhazi Egyetem)
Tandrszakos hallgatok kérdéives vizsgdlata a digitdlis oktatds tapasztalatairol

A Nyiregyhazi Egyetem hallgatdival készilt kérdéives felmérés alapjan kivanom
bemutatni az egyetemistak attitlidjét az online oktatasra vonatkoz6an. A COVID-19 virus
jarvanyszer( terjedése 2020 tavaszan alapjaiban valtoztatta meg tobbek kozott az
oktatasszervezeési rendszereket is. Annak érdekében, hogy a virus rohamos terjedését
meggatoljak, az oktatasi intézményekben bevezették az online oktatasi format. Ezt a
sajatos helyzetet gyakorlatilag néhany nap alatt kellett elfogadni, kezelni, ezért ez egy
nagyon nehéz, ambivalens, 0sszetett helyzetet eredményezett. Az elmult évtizedekben
nem volt ilyen helyzet a magyar felséoktatasban, hogy a személyes jelenléti oktatast egy
azonnali online oktatas valtson fel, anélkul, hogy erre az oktatas szerepléi fel tudtak volna
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barmilyen téren készulni. A hallgatdk kérdGives felmeérése objektiv képet adhat az online
oktatas soran 6ket ért benyomasokrol, tapasztalatokrél, illetve jobban felkészulhetlink
egy esetleges ujboli bevezetésre is. A téma aktualitasat az is alatamasztja, hogy a 2022-
2023-as tanévre vonatkozdan is vannak egyetemek, ahol mar most tervezik az online
oktatas Ujbdli bevezetését. A jelenlegi tarsadalmi-gazdasagi folyamatok hatasara fel kell
készulnunk az online oktatasra vald atallasra a tanév barmelyik szakaszaban, ehhez
viszont ismernunk kell a hallgatoink viszonyulasat az oktatas ezen formajahoz.

HORVATH AGNES PhD egyetemi tanarsegéd (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem BTK
Mlvészetkozvetité és Zenei Intézet, Budapest), tudomanyos munkatars (Liszt Ferenc
Zeneakadémia, Budapest)

Elménykozponti zeneoktatds a tandrképzésben - a megujulé szolfézs-zeneelmélet oktatds
eredményei és tapasztalatai az ELTE BTK Miivészetkozvetito és Zenei Intézetében

A cimben megfogalmazott gondolat: "Elménykdzpontd zeneoktatas az egyetemen” elsé
hallasra ellentmondasnak tlinhet. Jatékossag, elmény, oromteli orak - ezeket a
jellemzdket a gyermekek zenei oktatasahoz kotjuk. Vajon szikség van mindezekre a
tanarképzésben is? Lehet-e élménykdzpontuan tanitani az egyetemen a tanulasi
fegyelem elvesztése nélkul?

Jelen konferencia felhivasa Pazmany Péter egyetemalapitd esztergomi érsek maig
érvényes gondolatait tarja elénk az "aprod-esztenddsok”, vagyis az ifjusag oktatasanak
kiemelked6 fontossagarol.

Napjainkban szamos tanulmany szuletett az iskolai oktatas reformjarol, melyekben
orvendetes modon egyre nagyobb figyelmet kap az élmeénykozpontu kozoktatas
gondolata.

Az ének-zene targy és az ének-zene tanarok képzése ebbdl a szempontbol rendkivul
szerencsésnek mondhato, hiszen a zene kivalo lehetéséget ad az élményszerzésre, a
kreativitasra, a kozos alkotasra, és kivaléan alkalmas a tantargykozi kapcsolddasokra. Az
elmult években tobb hazai kutatécsoport is alakult, amelyek multimédia peldatarakkal,
tanari kézikonyvekkel, kulonbozd, interneten is elérhetd anyagokkal segitik az aktiv
zeneoktatas elterjedését az iskolai énekoktatasban. Magam egy uj, az élmenykozpontu
ének-zene oktatast célul kitlizé tankonyvsorozat Létrehozasaban szerezhettem
tapasztalatokat az Oktatasi Hivatal megbizasabdl.

Mit6l lesz jO az oktatas? A befogado, érdeklédé gyermeken, az idealis tanulasi
korilményeken, az uj mddszereken kivul szlikség van jo tanarokra is, akik a gyakorlatba
at tudjak Ultetni az innovativ modelleket, és élményszerl énektanorakat tudnak tartani.
Megfeleld felkészitésik az egyetemek egyik legfontosabb feladata. Kovetkezésképp a
fent emlitett aktiv, élményt ad6 szemléletmddnak meg kell jelennie a tanarképzésben is.
Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Mdlvészetkozvetitd és
Zenei Intézetében (régebben Zenei Tanszék) évek ota aktiv mihelymunka folyik a
szolfézs-zeneelmélet oktatasanak a fenti szellemben tortéené megujitasara.

Egyetemi kollégaimmal kuldonos gondot forditunk arra, hogy a kézoktatasban bevalt Uj
moddszereket tovabbfejlesszik, és eredmeényesen alkalmazzuk az egyetemi oktatas
kozegében, kovetend6 tanari mintat adva ezaltal hallgatoinknak. Jelen eléadas azokba a
modszerekbe, feladattipusokba kivan betekintést adni, amelyeket az elmult évek soran,
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hallgatoinkkal egyuttmukodve, az & oOtleteikbdl is épitkezve fejlesztettink ki az
eélménykozpontu egyetemi szolfézs- e€s zeneelmélet-oktatas megvalositasara.

HORVATH KATALIN PhD bioldgia szakvezetd, kutatétanar (E6tvés Lorand
Tudomanyegyetem, Budapest)
Kultirtérténeti értékek vizsgdlata az Orségi Nemzeti Parkban

A kornyezet allapota iranti felelésség napjaink kiemelten fontos feladat. A szépség, és
esztétikum fogalmat megerdsiti a tanuldkban egy taj természeti, tajképi és kulturtorténeti
ertékeinek megismereése. A tajképi értékek részét képezik az épitett emberi alkotasok. Az
Orségi Nemzeti Park egyedi kulturtdrténeti értékei a keritett hazak, termény és
gabonatarolok, kulonleges szakralis emlékek, haranglabak és pléhkrisztusok. A
kornyezetpedagodgia a kozéepiskolas korosztaly természettudomanyos kompetenciajanak,
a természeti és epitett kornyezettel szemben felelds, kornyezettudatos magatartasanak
kialakitasat, fejleszteseét teszi lehetéve. Megvalositasanak oktatasi stratégiaja a
projektoktatas, nevelésben pedig a konstruktiv életvezetési modell. A természetvédelem
és a kornyezetvédelem feladatainak ismerete, a felelésségérzet noveli az
elkotelezettseget, a kreativitast, mely szikségszerlen a kornyezettudat kialakulasat
eredmeényezi. A kornyezettudatossag, a konstruktiv életvezetés képességének fejlesztése
olyan komplex feladat, melyet a tantargyi integracié soran, minden tantargynak érintenie
kell. A gimnaziumi oktatas ceélja, korszer( tudassal biztositani az egyetemi bemeneteket,
de legalabb ugyanilyen fontos cél, az altalanos és specialis képességek fejlesztése. Ennek
kialakitasa azonban napjainkban mar a tudas Uj értelmezését kivanja. A tudasalapu
tarsadalomban nem az informacidhoz valé jutas, hanem az ismeretek alkalmazasa
eredményezi a sikeresseget. A gyakorlati tudas az érték, mely nem az ismeretek
szummativ voltat jelenti, hanem szocialis és kognitiv kompetenciak 6sszességeét.

HORVATH LASZLO PhD egyetemi adjunktus (Eétvés Lorand Tudomanyegyetem,
Neveléstudomanyi Intézet, Budapest)
A képesség-okoszisztéma megkozelités lehetdségei a tandrképzési szakpolitikakban

Az el6adas célja, hogy a képesseg-Okoszisztéema (skills ecosystem) megkozelités
szemszogebél mutassa be és elemezze a pedagogusképzés rendszerét. ,A képesseg-
okoszisztéma munkavallaloi kompetenciak dnfenntart6 haldzata egy adott ipar vagy régio
vonatkozasaban (Windsor - Alcorso 2008: 5). A definicié alapjan a pedagoguskepzés
esetében ez a képesség-Okoszisztéma a pedagogusprofesszidhoz kapcsolodd tudas-,
képesség- és attitidelemeket jelenti egy adott régid vonatkozasaban. A képesség-
okoszisztéma fogalmat a természetben azonosithaté Okoldgiai rendszerek metaforaja
alapjan fogalmazta meg Finegold (1999), amely négy elemre épul: katalizator, tapanyag,
tamogato kornyezet és nagyfoku kolcsonos fliggéség a részek kozott. Azaltal, hogy
figyelminket egy szakmahoz szikséges tanulasi eredmények helyett a képesseg-
okoszisztéma megkozelités felé forditjuk, ellépink a ,hogyan elégitse ki a képzés a
munkaerépiaci igényeket” szemlélettél a ,hogyan fejlessziink jobb munkaerépiacokat”
szemlélet fele (Wise 2016).
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Az el6éadas a magyar pedagdgusképzés példajan keresztul vizsgalja a képesség-
okoszisztema megkozelités altal nyujtott értelmezési lehetéségeket. A magyarorszagi
példa nem csak kézenfekvé, hiszen az OECD Skills for Jobs adatbazisa szerint az oktatassal
és képzeéssel (education and training) kapcsolatos készségek (képzési program tervezes
alapelveivel és moadszereivel kapcsolatos tudas, oktatas és képzés egyének és csoportok
szamara, képzések hatékonysaganak a mérése) a legnehezebben fellelheték a magyar
munkaerépiacon. Az OECD adatbazisa az O-NET-SOC 2019 taxondmian alapul, amely csak
szuk ertelemben ad képet a pedagdgus kompetenciakrol, de igy is kiemeli azon szakmak
sokféleségét, amelyek hasznosithatjak ezeket a kompetenciakat (pl. HR menedzserek,
képzesszervezék, képzési programfejleszték stb.), felhivva a figyelminket a munkahelyi
tanulas hasznositasanak fontossagara.

Az el6éadasban bemutatjuk a magyarorszagi pedagdgus-munkaerével kapcsolatos
rendelkezeésre allé adatokat a felvételi statisztikakra, a diplomas palyakovetési rendszer
részletes (adminisztrativ adatbazisok egyesitésére épild, az ado- és egészségbiztositasi
és egyéb foglalkoztatasi adatokat 6sszekotd adatbazisokra épitve) adataira, a tantervekre
és a pedagogusképzés tanulasi eredményeire tamaszkodva. Kutatasunk elsésorban
meglévd adatok masodelemzeésére korlatozodik, de tovabbi kutatasok alapjaul szolgalhat.
Végezetul, az eléadas kitér a pedagogusképzeés és a pedagdgusszakma keépesseg-
okoszisztemaként valé értelmezésének hasznosithatésagara (pl. iskola-egyetem
partnerség elémozditasa), amellett érvelve, hogy hogyan lehet a megkodzelités
értelmeében fejleszteni és fenntartani egyfajta onerésitd, magas képesség-egyensulyt
(high-skill equilibrium) az 6koszisztéman belul.

A 134206 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacids Alapbdl biztositott
tamogatassal, az OTKA-PD palyazati program finanszirozasaban valdsult meg.

HORVATH MARIANN egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet-
és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Esztergom)

Egy budapesti ovoda nagycsoportos gyermekeinek logopédiai sziirési eredményei 2015-
2021 kozott

2015 szeptemberétdl egy budapesti dvodaban a nagycsoportos gyermekek logopédiai
sz(irését a SZOL-e? szliréeljarassal végeztem. A vizsgalat allandd kériilményei, vagyis a
gyermekek szocialis hattere, a logopédus személye mellett a kovetkez6 korulmények
gyakorolhattak hatast az alanyokra: haromévesek kotelezé dvodaztatasa, haromévesek
kotelezé logopediai szlirése, az iskolaba lépés elére hozatala, a pandémia, tovabba az
ovodapedagdgusok személyi valtozasai. A vizsgalt idéintervallum tobb mint 250 fés
mintajanak elemzésekor milyen eltéréseket okozhatnak ezek a tényez6k? Milyen
osszefluiggesek és kulonbségek jelennek meg az egyes szubtesztek eredményei k6zott?
Hogyan viszonyulnak a kapott eredmények a normativ minta értékeihez?

Jelen tanulmany az el6bbi a problémafelvetésekre kisérel valaszt adni, emellett
hianypétlé munkanak tekinthetd. A 2012 6ta elérheté SZOL-e? sziréeljarasnak — a 2011-
es normativ értékeket leszamitva - az elmult 10 év alatt nem szilettek meg a sztenderd
értékei.

2013 ota torvény irja el6 a kotelezé logopédiai szurést, melyet a 15/2013. EMMI rendelet
25. & (3) pontja tartalmaz: , A logopédiai elldtds keretében el kell végezni a harmadik és
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otodik életéviiket betoltott gyermekek beszéd- és nyelvi fejlettségének szlrését. ... az
Otéveskori szirés elsésorban a beszédartikuldciora, illetve az irott nyelvi (irds és olvasds)
késziiltségre irdnyul. A szlirés eredménye alapjdn szlikség szerint el kell végezni a gyermek
tovdbbi logopédiai vizsgdlatdt, illetve kezdeményezni kell tovdbbi gyogypedagdgiai,
pszicholdgiai, orvosi vizsgdlatokat.” Emiatt fontos lenne a jelenleg elérhet6 eszkoz
sztenderdizalasa.

JAKAB PETER egyetemi tanarsegéd (E6tvds Lorand Tudomanyegyetem BTK, Budapest),
vezetdtanar (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Apaczai Csere Janos Gyakorlé Gimnazium,
Budapest)

Szakmddszertani megfontoldsok a kézépiskolai Allampolgdri ismeretek tanitdsdhoz

A 2020-as Nemzeti alaptanterv egyik régi-uj tantargya az Allampolgari ismeretek,
amelyet az altalanos iskolai és a gimnaziumi képzés utolsé évfolyamanak diakjai tanulnak
heti egy tanodraban. Tanulmanyom elsé részeben 0Osszefoglalom e tantargy, illetve
ismeretanyag rovid torténetét a kezdetektél 2017-ig, ramutatva, hogy a hazai rendszeres
torténelemtanitas soran, bar valtozo keretek kozott, de mindig létezett e studium, ha nem
is onallé tantargyként, de ismeretanyagként. Mivel a tantargy elsédlegesen (bar
valészinlileg nem kizarélagosan) a torténelem szaktanarok feladata lesz, fontosnak
tartom, hogy a megjelent szakmodszertani utmutatd, illetve a kerettanterv, s az érettségi
vizsga legfontosabb ismérveit 6sszefoglaljam. A hozzaférheté dokumentumok kapcsan
ugy vélem, hogy az altalam részletesebben korbejart, gimnaziumi allampolgari ismeretek
tandrait olyan projektek, parban vagy csoportban megoldhatd, esetleg IKT-alapu
feladatok koré kell szervezni, amelyekre par példat magam is kdzlok tanulmanyom végén.

JASKONE DR. GACSI MARIA PhD egyetemi docens (Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé
Intézet)
Az SNI elfogaddsa - szemléletformdlds az ovoddban

A massag elfogadasat mar a korai életszakaszban el kell kezdeni. A csaladnak nagy
szerepe van abban, hogy gyermekeib6l mennyire elfogadd ember valik.

A késébbi életszakaszokban a bolcséde az dvoda, majd az iskola nyujtja azt a szocialis
kdzeget, amelyben a gyerekek a pozitiv mintakat interiorizalhatjak. Ahhoz, hogy az SNI-s
gyermekeket konnyben elfogadjak, elséként a legfontosabb tényez6 a szemlélet
megvaltoztatasa. Gyermekeknél az vodai mindennapok soran segithet, ha informaljuk és
bemutatjuk az SNI-s gyermekeket. Fontos, hogy a sziil6kben is a pozitiv szemléletmod
kialakitasa. Gyermeknél konnyebben kialakul a pozitiv szemlélet, ha &k is
megtapasztaljak az SNI-s gyermek helyzetét (Meggyesné és Matené, 2013). Fel kell hivni
a tarsdalom figyelmét az SNI-s személyekre. A tisztelet és a megértés hozzajarul a
befogadashoz és a tarsadalom formalasahoz. Fontos, hogy a tarsadalom megismerje az
egyes fogyatékossagi teruleteket. Kivanatos ebben a kontextusban az is, hogy az
ovodapedagdgusok ebben a tekintetben képzettek legyenek; igy segitve a sérult
gyermekeknek beilleszkedni és egyenranguva valni.
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A szocialis érzékenyitésre gazdag mddszertani repertoar all az évodapedagdgusok
rendelkezéseére, am fel kellene ismernie ennek sziksegességét és jelentésegét, es
munkajuk soran élni ezek alkalmazasara.

Fontos lenne, hogy helyet kapjon ez a téma mar a fels6oktatasban is, hogy az
ovodapedagdgusok ugy lepjenek ki a gyermekek kozé, hogy tudjanak szakmai segitséget
nyujtani az SNI-s gyermekek szamara.

Eléadasomban nem csupan arrél kivanok beszélni, hogy milyen modszerek léteznek a
cimben nevezett téma tekintetében, hanem arrol is, hogy mennyire idészerl az
ovodapedagodgusok gydégypedagdgiai ismereteinek megalapozasa; egy Ujfajta
ovodapedagogus képzeés kialakitasa.

JOO ANIKO PhD adjunktus (Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem) - MOLNAR-
TAMUS VIKTORIA PhD tarsszerzé (Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem)

Tanito leszek(?) - A nyolchetes osszefiiggd szakmai gyakorlat tapasztalatai a Debreceni
Reformdtus Hittudomdnyi Egyetemen

A tanitd szak képzeési es kimeneti kovetelméenyeinek megfelelé elméleti és gyakorlati
rakészulést, hatasbefogadast, id6- és énerdbefektetést csupan nagyon motivalt, a palya
irant elkotelez6dott ember képes felvallalni. Egy professzio iranti elkotelezédeés, a
hivatastudat egy hosszabb fejlédési, érési folyamat eredmeényekent alakul ki, jelenik meg
s épul be a személyiségbe. A korai években szerzett hatasok, benyomasok, motivaciok,
onmagunkra vonatkozd tapasztalatok, informacidk 0Osszegzédésére éplul ra egy
palyavalasztasi dontést kovetden a tudatosabb felkészulési, szakmai orientacidju tanulasi
folyamat, ahol a szakmahoz kapcsoldédd naiv palyaképek és a valds, megtapasztalt
képessegek, valamint azok cselekvésben, viszonyulasi modokban vald leképezédésének
egybevetésére kerll sor. Ezzel kezdetét veszi a palyaszocializacios folyamat identifikacios
fazisa, melyben a kulsé hatasok (csalad, pedagdgusok, baratok) és az érdekvezérelt
motivumok (a szakma gyakorlasat kisér6é elényok) szerepét egyre inkabb atveszik, illetve
mellettiik hangsulyozottabbakka valnak a belsé, személyiségjegyekbdl fakadd és érzelmi
indittatasu intrinzik motivumok. Mindezek eredményekent alakulhat ki a hivatastudat, az
eletutba agyazddd, a személyiség teljes elkotelez6dese altal kisert feladatvallalasi irany.
A Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetemen folyd tanitoképzés oktatoikent
vizsgaljuk tanitojeloltjeink palyaszocializacios jellemzgit. Kutatasunk elsé szakaszaban
probaltunk informaciét gyUjteni arra a kérdesre vonatkozéan, hogy a tanité szakos
hallgatok palyavalasztasaban milyen motivumok ismerheték fel. 2022 tavaszan
onreflexiot kértlink végzés tanitvanyainktdl a nyolchetes 6sszefliggé tanitasi gyakorlatot
kovetéen kilonbozé szempontok mentén, mint pozitiv-negativ tapasztalatok, a
zarotanitas kihivasai, és valtozott-e hivatastudata a tanitoképzés végére, milyen palyan
szeretne elhelyezkedni. A megkérdezett diakok mindegyike tanitoként kivant
elhelyezkedni, kozlluk tobben tovabbtanulasi szandékkal.

Konferenciaeléadasunkban kutatasunk elsé fazisanak eredmeényeit mutatjuk be.
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JUHASZ MARTA PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Esztergom)
A német nyelvtan oktatdsdnak progresszidja a nyelvpedagogia valtozdsdnak tiikrében

Ha nyelvtanulokat kérdezunk a nyelvtantanulasrdl, egyrészt azt a valaszt kapjuk, hogy
unalmas, szukséges rossz, oncélu, a tanuld kinzasara szolgal. Masrészt sok nyelvtanuld
erdeklédését fejezi ki a nyelvtani ismeretek irant, igényli a nyelvi jelenségek rendszerbe
foglalasat. Az idegennyelv-oktatasaban a nyelvtan szerepe és fontossaga a tanitasi és
tanulasi folyamatban mind a mai napig a legkomplexebb és legvitatottabb kérdések
egyike. A nyelvpedagodgia valtozasa soran akar egymasnak homlokegyenest ellentmondo
nézetekkel is talalkozhatunk, a szisztematikus grammatika hangsulyozasatol annak teljes
elutasitasaig terjedéen. A tanulmany a paradigmavaltasok rovid attekintése utan
megvizsgalja a mai helyzetet, koruljarja azt a kérdést, hogy a kommunikativ
nyelvoktatasban milyen mértékben nélkilozhetd vagy szukséges a nyelvtani ismeretek
megszilarditasa. A nyelvtantankonyvek attekintése altal betekintést nyujt tovabba az
elmult évtizedek néemet nyelvtankonyveinek mddszertani valtozasaiba, megujulasaba.

KATONANE KUTAI ERIKA kézépiskolai tanar (Kapolnasnyéki Vérésmarty Mihaly Altalanos
Iskola és Gimnazium)
Ritualitds és dramatanitds

Iskolai kornyezetben a tanitasi-tanulasi folyamat soran sok olyan tevékenységet
végeznek tanitvanyaink, amikor érdeklédésuk feliletes, figyelmuk elkalandozik.
Szamtalan modszer alkalmazasa segitheti abban a tanari munkat, hogy ezen valtoztatni
lehessen. A lehet6segek kozll az egyik ut lehet a ritualitas erésitése a tanitasi folyamat
soran. Teljesen jogos kérdés lehet, hogy miként kapcsolhatd Gssze a ritus a tanitassal,
ugyanis a ritusok a kulturalis performance eszkozeinek tekintheték, mint &si
tudaskozvetitdé technikak, nem racionalis eszkdzokkel kulturalisan meghatarozott celok
elérését szolgaljak. Természetesen nem lehet helyettesiteni a tanitasi-tanulasi
folyamatot a ritusokkal, viszont szamos ponton gazdagithatjuk azt a ritualitas elemeivel,
igy a tanitas soran a tanulok figyelmének bevonddasat is tamogathatjuk. Hogyan is
illeszkedhet a ritualitas a tanitasi-tanulasi folyamathoz? A ritus egyik jellemzéje, hogy
egy folyamatot - legyen az egy ember élete vagy egy kozosség fejlédése -, szakaszokra
tagol és segiti az embert egyik allapotbdél a masikba jutni. A modern ember rohané
életmddjabdl fakaddan ezeknek a kilonbozé allapotoknak a megélésére, illetve ezekbe
az allapotokba valo kerilésre nem fordit gondot. A valtozasok megélését tobbségében
elfelejtettuk, csak a folyamat, a fejlédés a fontos, a szakaszok kozotti atmeneteket a
modern ember szereti csupan atlépni, minél gyorsabban, minél egyszertibben. Tanarként
elvarjuk, hogy az addig dvodasként élé gyermek iskolaba keriilve ne rohangaljon a
szunetekben, ne beszélgessen oran, jaték helyett a tanulasra koncentraljon, egybél
iskolasként m(kodjon. Feltehetjik magunknak kérdést: megadtuk-e a lehetdséget
szamukra a jaték, kikapcsolddas allapotabdl a figyelem allapotaba valé kerulésnek?
Ezeknek az allapotoknak a megteremtésében segithetnek a ritusok, ezért kutatom a
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ritualitas elemeinek és a dramatanitasnak a kapcsolddasi pontjait. A dramadrak
tevekenységeiben, felépitésében és munkaformaiban vizsgalom a ritualis elemeket a
ritusértelmezési szempontok (Rook) és a ritusfogalmakban megjelend kritériumok alapjan
(Turner, Gennep, Bossard, Boll, Neulinger Agnes, Németh Andrds). Eredményként
elmondhato, hogy a szinjatékos foglalkozasok és a dramaodrak nem tekinthet6k ugyan
ritusoknak, viszont ezek a ritualis elemek szamos terlileten tamogathatjak az iskolai
oktato-neveld munkat, ezért van elméleti és gyakorlati jelentésége a téma kutatasanak.

KERTESZ TAMAS doktorandusz (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi
Doktori Iskola), (Széchenyi Istvan Egyetem Egészseg- es Sporttudomanyi Kar)
Mozgdsalapu modszertani innovdcio - egy szegregadlt intézmény also tagozatos matematika
oktatdsdnak tamogatdsa

A nemzetkozi kutatasokban uj teruletként jelenik meg a mozgasalapu tanulas tobb
szempontu vizsgalata. Hazai relacioban a téma kutatasa még kezdetleges stadiumban
van, a fogyatékossaggal élék vilagara ez az allitas hatvanyozottan igaz. Szakmailag és
tudomanyosan is igazolt, hogy a szervezett és iranyitott fizikai aktivitasnak kiemelt
szerepe van a szegregalt intézményben élék életében, ahol az érési folyamatok
tamogatasa mellett, kulcsszerepet jatszanak a kognitiv és affektiv képesseégek
fejlesztéseben. Az eléadas célja egy innovativ sporteszkdz (VSL3D) hatékonysaganak
vizsgalata kulonleges banasmdédot igénylé alsé tagozatos tanulok matematikai
elsajatitasaban. A 6 hetes pedagogiai kisérletben 10 f6 2. évfolyamos tanulo vett részt. A
sporteszkozt heti 2 tandran hasznaltak a tanulok, ahol mozgasalapu tananyag elsajatitast
hajtottak vegre az intervencid kereteben. A valtozasokat be- és kimeneti meérések
segitsegével kovettik nyomon. A tanuldkat matematikai feladatlapok alkalmazasaval
mértuk, melyek egyarant tartalmaztak algebrai, geometriai és feladattartasi itemeket;
tovabba attitld és tantargyi kedveltséget rogzité kérddiveket is hasznaltunk esetukben.
A program végeztével a gyermekeket - tanitoi segitséggel rogzitett — rovid strukturalt
interjuval, 6t pedig félig strukturalt interjuval kérdeztiik a program tapasztalatairol. Az
elé- és utdmeérés kozott szignifikans fejlédest (p<0,05) figyelhettink meg a geometria
feladatok kozott a téri orientacioban, és emellett javulast mutattunk ki a tukrozesi
feladatok esetében. Hasonloan, szignifikans javulast lehetett detektalni a matematika
tantargy megitélésekor. A tanuldi interjuban a program hasznossagara, és annak
élvezetessegére adott valaszoknal a teljes minta a Likert-skalan maximalis 5 értékelést
adott. A tanitoi értékelés megnovekedett szamu orai interakciokrol szamolt be. A tanuldi
és tanari interjuk a program praktikussaga mellett szélnak. Eredményeink értelmezésekor
az id6 rovidsegeét, az elemszamok korlatait és a minta egyedi sajatossagait is figyelembe
kell vennunk. Ezek figyelembe vételével és a kapott eredmények alapjan kijelenthet,
hogy érdemes a kilonleges banasmadu tanulok esetében is az eszkozt, kiilonb6zé nemd,
életkoru és specialisan szamukra készitett tananyaggal tovabb tesztelni.
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KISPAL DANIEL PhD egyetemi adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Nyelv- és
Irodalomtudomanyi Intézet, Eger)

A kreativ irds lehetséges szerepe a magyartandr szakos hallgatok interpretdcios stratégidinak
fejlesztésében

A pedagogusnézet-kutatasok tobbszor igazoltak, hogy a tanarképzésbe belépd hallgatok
a nevelési-oktatasi folyamat szintjeit illetéen mar eleve meghatarozott nézetekkel
érkeznek a fels6oktatasba. Mindez elmondhatd az elsééves magyartanar szakos hallgatok
irodalomtanitashoz kapcsolodod nézetei, igy pedig a kulonféle interpretacios stratégiaik
kapcsan is. A hallgatok muértelmezési szokasaiban a felséoktatas altal indukalt sikeres
valtozasok azonban csak nehezen integralhaték a kozoktatas hagyomanyosabb
miielemzési eljarasmédokat preferaléd irodalomtanitasi paradigmajaba. igy egyfajta
ciklikussag veszélye fenyegeti az irodalomtanitast, vagyis annak a lehetésége all fenn,
hogy a hagyomanyos miértelmezési stratégiak - athidalva a felséoktatast — ujratermelik
onmagukat a kozoktatasban, ami a legrosszabb esetben az irodalomtanitas
élmeényszerlseégének csokkenésével, a tanulok irodalomhoz és olvasashoz fuz6dé
attitudjeinek lazulasaval jar. Tobb vizsgalat is ramutat a kreativ irasos gyakorlatok
muértelmezésre gyakorolt pozitiv hatasara. Mindez jelent6s meértekben hozzajarulhat
ahhoz, hogy a hallgatok interpretacids beallitddasanak eredendéen emotiv alapvetesei
mindinkabb egy tudomanyos-objektiv perspektiva iranyaba mozduljanak el, megalapozva
ezzel egy lényegi konceptualis valtast, ami hozzajarulhat ahhoz, hogy gyakorld
pedagogusként mindezt sikeresen adaptaljak a valds tanitasi szituaciékban végbemend
muértelmezési gyakorlatukba.

KOCSIS LENKE tanarsegéd (Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar) - NOVAK ANIKO
PhD docens, tarsszerzé (Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar) - TOTH AGOTA
tanarsegéd, tarsszerzé (Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar)

Képregények az irodalomordn

Vilagviszonylatban tobb sikeres kisérlet is bizonyitja, hogy a képregenyeknek helylk van
az oktatasban, hiszen nagyban hozzajarulnak a multimodalis miveltség fejlesztésehez. A
magyar kulturalis kozegben viszont bar megfigyelhetéek javuld tendenciak, a
képregények még mindig nem kaptak meg az Oket megilleté figyelmet, értékelést.
Oktatasi segédanyagként pedig meg kevesbé tekintenek rajuk, néhany udit6é kivételtél
eltekintve. A nyelvtanulas segitése e mufaj révén eléggé evidens, am sokkal nehezebb az
irodalomoktatasba vald beagyazasa. Elsé lehetéségként adottak a 20. szazad masodik
felében viragkorukat élé adaptacios keépregények, amelyek a klasszikus irodalmat
kivantak fogyaszthatobba tenni a fiatalok szamara, vagy az ismeretterjeszté képregények,
de ezek inkabb egyszerlsitd tendenciak, a kompetenciafejlesztéshez ennél sokkal
komplexebben kell tekintenunk rajuk. A képregények vizualis és textualis elemeinek,
illetve az elemek egymashoz vald viszonyanak értelmezésevel a diakok elsajatithatjak a
kilonboz6é narracios technikakat, motivumokat, stilisztikai elemeket, azaz olyan
értelmezési és szovegkezelési mddszerekkel gazdagodhatnak, amelyeket az irodalmi
alkotasok feldolgozasa soran hasznosithatnak. A képregények formanyelvének
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elsajatitasa utan a formatum a kreativ alkototevékenyseg terepe is lehet az olvasmanyok
feldolgozasa soran, egy jelenet panelekre bontasa és a forrasszoveg adaptalasa is
hozzajarulhat a szOvegeértési és alkotasi kompetenciak fejlesztéséhez. Eléadasunk célja
olyan kulfoldi jogyakorlatok és sajat otletek bemutatasa, amelyek sikerrel adaptalhatdak
a magyar nyelv és irodalom tanitasaban.

KOPECSKO-HODOSI ZSOFIA doktorandusz (Pécsi tudomanyegyetem Oktatas és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs)

Az eredményes pedagogus kompetencidinak kérddives vizsgdlata gimnazista tanulok és
sziileik korében

A pedagdgusok a tarsadalom egyik fontos rétegét képezik, hiszen feladatuk osszetett,
magaban foglalja a lexikalis tudas atadasat és a fiatal generaciok szemléletformalasat.
Feladatuk a fent emlitettek mellett azért is nehéz, hiszen a professzidval kapcsolatos
elvarasok és az azokat tamasztd személyek folyamatosan valtoznak. gy egyszerre kell
megfelelnitk annak alland6 szakmai kritériumnak, amelyet a kdznevelés centralizalt
szabalyozasa allit eléjik és azoknak a valtozd6 komponensu igényeknek, amelyet a
tarsadalom a diakokon és szileiken keresztul a tanarokkal szemben tamaszt.
Kutatasunkba 9. évfolyamos, gimnaziumba jar6 tanulokat (N=243) és szileiket (N=170)
vontuk be. Két hipotézissel dolgoztunk a vizsgalat folyaman. Az elsé szerint a szllok
kozépiskolaval kapcsolatos attitlidjéet (iskolavalasztas, pedagoguskep, gyermekkel valéd
beszélgetés az iskolai elérehaladasrol) befolyasoljak sajat kozépiskolai tapasztalataik.
Masodik hipotézisinkben azt feltételeztiik, hogy a tanulok és sziileik preferencidja az
eredményes pedagdgus kompetenciaival kapcsolatosan egyezést mutat.

Eredmenyeink Ujszerlségét az adja, hogy viszonylag keveés olyan kutatas szuletett, amely
a pedagogusok eredményességhez szikséges kompetenciait a diakok és szuleik
aspektusabol vizsgalja. Pedig tobb, korabbi kutatasi eredmény is alatamasztja, hogy a
pedagogus-diak-szulé haromszog egyuttmukodése a pedagdgiai munka eredményességi
szintjének novekedeését jelentheti.

KORMOS JOZSEF PhD habil. egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcseszet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont, Budapest)
A szokratészi modszer lehetdségeirél a pedagdgidban

Minden pedagdgus ismeri a szOkratészi babaskodd mddszert, vagy masnéven a kérdve
kifejt6 modszert. Alapveté modszer a nevelés-oktatas soran, nagyon sokan és
sokféleképpen alkalmazzak. Ugyanakkor szamos esetben (tanarjeloltekkel, tanarokkal
tortend beszélgetések alkalmaval) kideril, hogy csak felliletesen ismerik és az esetleges
hasznalata soran sem a klasszikus szokratészi modszert, sem annak mai, megujitott
maddozatat nem teljességében, hanem csak részleteiben alkalmazzak. Ebbél adodoan nem
is érnek el vele szamottevd eredmeényt.

Pedig a szdkratészi mddszer a tanitas soran egy olyan minta, amely egyszeriiségébdl,
természetességébdl kovetkezéen az ember természetének megfelelé szabadsagot,
valamint az igazsaghoz valé ragaszkodasat segiti elé. ,Szdokratészetek is a tanitdsban és a
beszédben olyan mintdt alkotott, amely a leginkdbb illik a filozdfidhoz: az egyszertiséget,
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keresetlenséget vdlasztotta, mert ez tesz szabaddd, és ez hi leginkdbb az igazsdghoz; ...”
(Plutarkhosz 1985. Szdkratész daimonja, Budapest, Helikon, 72.)

Szokratész mindig a nevelést, az etikai értelemben vett nevelést tartotta fontosnak.
Dialogusaiban legféképpen az etikai kérdéseket targyalja, vagyis a kozdsséggel és az
egyes emberrel kapcsolatos erényeket, erkolcsi dontéseket. Ezert a dialogusok leginkabb
a nevelés témajaban hasznalhatdak egyfajta modszertani vezérfonalkent.

Az alabbi tanulmany a szdkratészi modszer teljesebb megismerését és igy sikeresebb
alkalmazasat szeretné eldsegiteni a mddszer eredetének, lényeges elemeinek és
fogalmainak, nehézségeinek és meguijitasi lehetéségeinek a felmutatasaval.

KOVACSNE DR. DURO ANDREA egyetemi docens (Miskolci Egyetem BTK, Tanarképzé
Intézet)
Tandrjeloltek tanuldsszervezési tapasztalatai

A tanulasszervezes és az orai torténésekre torténé utdlagos reflektalas sokoldalu szakmai
felkészultseget, kritikus elemzdéképességet kivan, amelynek megvaldsitasa a tanarjeloltek
szamara nem konnyu feladat. Induktiv, leiré stratégiat alkalmazd kutatasom alapveté
célja ezért a ,Reflektalas a tanitasi orara” kérdéssor (Hajdu 2002) adaptalt valtozatanak
felhasznalasaval, a levelez6és tanar szakos hallgatok (N=52) tapasztalatainak és az
azokhoz flizott indoklasoknak a feltarasa volt. A vizsgalat alapjan megallapithatd, hogy a
tanarjeloltek valaszadasa alapvetéen tandrai tevékenyseéguk leird bemutatasara
korlatozodott; a tobb szempontra kiterjedd, onreflexio altalaban elmaradt. Bar a
szervezeési nehézségekre a tobbseég igyekezett felkészulni, és az adott szituaciéhoz
igazodva reagalni; a problémak megoldasa nem mindig volt sikeres. A jelenléti oktatas
soran a legnagyobb kihivast a fegyelmezés jelentette, a szinkron oktataskor pedig a
diakok aktivizalasa. Az alkalmazott munkaformak kozul, mindkét ératipusnal, a frontalis
dominanciaja érvényesilt. A tanar szakosok sajat alkalmazkodasi keépességuket,
oraszervezesuket tobbnyire igen pozitivan itélték meg; amelyhez velhetéen az is
hozzajarulhatott, hogy az elemzes targyaul altaluk sikeresnek tartott orat valasztottak. A
reflexids kérdéssorra adott valaszok tartalmi szempontbol jol tikrozték a tanarjeloltek
hattértudasanak és reflektiv gondolkodasanak hianyossagait, ill. a problémak kifejtésekor
az attribucio és projekcio ervényesulését.

KOROMI GABOR egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont, Budapest)
Gyermekszinjatszo csoport mint pedagdgiai tér (El6zmények és fordulopontok)

Eléadasomban egy gazdag és nagy multu hagyomany, a dramapedagdgiai modszerekkel
dolgozd magyarorszagi gyermekszinjatszd mozgalom el6zményeit és fontosabb
maodszertani forduldpontjait mutatom be a hetvenes évektél napjainkig. Az elézmények
tekintetében kitérek az egyhazi iskoladramak és a kilonbozé reformpedagdgiai
mozgalmak szinjatsz6 hagyomanyaira, majd bemutatom a szemléletvaltozas és
maddszertani megujulas fontosabb allomasait.

A sokak altal idézett 1972-es pécsi Orszagos Gyermekszinjatszd Fesztival még csak
jelezte, hogy igenis sziikség van a megujulasra. Az utana kovetkez6 évek megujuld

42



fesztivaljai, a kOzben megszervezett modszertani talalkozok, taborok, tanfolyamok
hataroztak meg egészen a rendszervaltasig a hazai gyermekszinjatszé mozgalom
torténetét. A rendszervaltas utan kerllhetett sor a 120 dras dramapedagdgiai és
gyermekszinjatszé képzések mellett a modszer megjelenéseére a felséoktatasban, majd az
altalanos iskolai es az alapfoku muiveészeti iskolai oktatasban.

Nagy-Britanniaban a dramapedagdgia torténete Peter Slade-del a hagyomanyos iskolai
szinjatszas atalakitasaval indult, majd jutott el a hatvanas években Brian Way és Dorothy
Heathcote munkajaban a szinjatszd produkcio, az eldéadas, mint cél tagadasaig.
Magyarorszagon a gyermekszinjatszas megujulasa egybekapcsolédott a dramapedagogia,
mint moddszer megjelenésével. Ez elsésorban az angliai gyakorlatban ,A” tipusu
munkaforma (szabalyjatékok, gyakorlatok) megismeréset és meghonositasat jelentette. A
maodszer hazai gyakorlatban valé megjelenése érdekes modon nem jart a hagyomanyos
értelemben vett gyermekszinjatszas megtagadasaval. A hetvenes években ugyan a
gyermekszinjatszast is athatotta az eléadasok masodlagossaganak hangsulyozasa, igy
lehetett példaul a gyermekszinjatszé fesztivalbdl ,dramatikus jatszokorok talalkozoja”, de
ez alapvetéen nem ment ellene a produkciokészitésnek, inkabb a folyamat
részeredmeényeit és a nevelési célokat er@sitette.

Magyarorszagon a gyermekszinjatszas volt az a muvészeti ag, amely mindvégig kiallt a
dramapedagogia mellett, ertékelve a modszer pedagogiai hasznat, tobb évtizedes
kiizdelmet folytatva a modszer iskolai elismertetéséig és alkalmazasaig a kozoktatasban
és a pedagogusképzeésben. Nem veletlen, hogy az 1988-ban alakult Magyar
Dramapedagogiai Tarsasag céljai kozé vette a magyar gyermekszinjatsz6 mozgalom
szakmai tamogatasat és az orszagos, felmend rendszeri bemutatkozasok eéves
megszervezeset.

LACZKO MARIA PhD ESZC Eétvos Jozsef Technikum, Kispesti Deak Ferenc Gimnazium
Szovegérteés alapu narrativaalkotds kozépiskolds korban

A szovegeértésalapu narrativaalkotas olyan 0Osszetett folyamat, amelyben a hallott
tartalom visszaadasa torténik sajat szavainkkal. Olyan félreproduktiv beszédhelyzet,
amelyben a létrehozott narrativa a spontan beszéd elemzése mellett lehetévé teszi a
szovegertes elemzéset is.

A hallott tartalom (narrativ vagy ismeretkozlé szoveg) visszamondasa szokasos iskolai
feladat az alsd tagozaton. S bar a felsé tagozatban és a kozépiskolai korosztalyban
ritkabban fordulhat elé a hallott tartalom interpretalasa, mégis fontos lehet egyfeldl
amiatt, hogy a produkcids jellemzékbél kovetkeztethetiink a percepcids sajatossagokra.
Masfelél azért is, mert szamtalan iskolai feladat, igy példaul a jegyzetelés alapjat
képezheti, tovabba az idegen nyelvU érettségi vizsga részfeladataként is el6fordul és
egyes nyelvvizsgak részeként is.

A gyermeknyelvi szakirodalomban a hallas alapu feldolgozasi folyamat és interpretaciok
vizsgalata féként a kisgyermekkorra korlatozodik, az idésebb életkoru tanulok, és a
kozépiskolasok szovegertés alapu narrativaalkotasa kevesbé ismert vizsgalatok
hianyaban.

A jelen eléadas célja, hogy azonos életkoru technikumi (korabban szakkozépiskolai) és
szakkdzépiskolai (szakiskolai) kozépiskolasok esetén elemezze a hallott torténetek
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visszamondasait a beszédidd, a terjedelem (szavak szama), a szovegek szégazdagsaga es
lexikalis elemzések mentén, tovabba a visszamondott tartalom helyessége
(visszamondott informaciok mennyisége), valamint a temporalis jellemzOk és a
beszédtervezés sajatossagai mentén. Feltételezzuk, hogy az iskolatipus erételjes
szociolingvisztikai valtozo a vizsgalt paraméterekben.

A kutatasban 11. évfolyamos diakok vettek részt, 18-18 fé az iskolatipus szerinti
bontasban. Az eredmények valamennyi paraméter szerinti elemzésben igazoltak a
feltevést. Az iskolatipus erGteljes hatasa kulondsen a lexikalis elemzésekben és a
szoveget add esemeénysor felidézéseben mutatkozott meg, s mindez szoros 0sszefliggést
mutatott nemcsak a temporalis eltérésekkel, és a beszédtervezési stratégiak
kilonbozbségével, de a tanuldk eltérd szovegemlékezeti jellemzéivel is.

Az el6adas részletesen ismerteti az eredmeényeket és a kovetkeztetéseket nyelvészeti és
pedagogiai aspektusbol egyarant.

LANTOS TUNDE o6vodapedagégus (Budadrsi Csicsergé Ovoda), doktorandusz (Pécsi
Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

A szervezeten beliili tuddsmegosztdsi lehetdségek az oJvodapedagogusok szakmai
fejlodésében

Az 6vodapedagogusok folyamatos szakmai fejlédését nagymértékben tudja tamogatni az
a szervezet, az a tudasintenziv kozeg, ahol a mindennapi munkajukat végzik. Azonban az
egyuttmikodésen alapulo tudasmegosztashoz alapvetd szemléletvaltasra van szukség.
Az egyéni képessegek, attitidok és az adott szervezeti, kulturalis tényez6k megléte
mellett, nélkilozhetetlen a jol kiépitett, hatékony tamogaté rendszer. A szervezetek
hatekonysaga tobbnyire az alkalmazott vezetési elvek, modszerek és a szervezeti kultura
tamogatasi mertéketél figg. Ennek megvaldsulasat pedig az intézmény kornyezeti
feltételei, az intézmény tipusa, mérete, a fenntartasformaja, és a fenntartoja is
befolyasoljak. Nemzetkozi kutatasok alatamasztjak, hogy a magas szinten teljesité
oktatasi rendszereknek szerves része az egyuttmukodesre épuld tanulas.

A kutatasban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy ki és hogyan tamogathatja a
szervezeten belUl az O&vodapedagogusok szakmai fejlédéset? A szakmai fejlédeés
erdekében milyen jelentéséggel bir a tudasmegosztas? Milyen tényezdk jarulnak hozza
vagy épp akadalyozzak a szervezetben az 6vodapedagogusok kozotti tudasmegosztast?
Melyek a horizontalis tudasmegosztas szinterei és eszkOzei? Az adatokat az
ovodapedagdgusok (N: 401) altal kitoltott online kérddivek kiertekelésébdl nyertem.
Ezen adatok elemzése, eredménye azt mutatta, hogy a vezetdi tamogatas eldsegitheti a
pedagogusok szakmai fejlédéseét. A kapott valaszokbol azt is megtudtuk, hogy azok a
pedagogusok, akik hatékonynak tartjdk a személyes tapasztalatok megosztasan és
feldolgozasan alapuld tanulasi lehetésegeket, szamukra a tudasatadas is munkajuk
alapveté része. Tomka (2009) tanulmanyaban szintén errél olvashatunk, azaz hogy a
személyes tudas helyett egyre inkabb a megosztott tudas kerul a kozéppontba. A jovére
nézve az intézmenyen beluli és intézmények kozotti egyuttmikodések folyamatos
épitését és az egyuttmikodés fenntartasat tartanam fontosnak a pedagdgusok
tanulasanak, szakmai fejlédésének segitése érdekében. Ehhez mar bevalt modszertani
eszkdzok megismerésére, adaptalasara lenne szukség.
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LANG EVA egyetemi tanarsegéd (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Sporttudomanyi
Intézet, Eger)
Tdncos intervencio kognitiv és motoros képességekre gyakorolt hatdsa

Kutatasunkban a tanc fejlesztd hatasat vizsgaltuk egy kisérlet keretében arra keresve
valaszt, hogy a rendszeres tancos jellegi mozgas tanorai keretek kozt alkalmazva hogyan
hat a diakok kulonboz6 képesséegeire. Célunk annak bemutatasa, hogy egy 6 hetes zenés-
tancos intervencié milyen hatassal van a 3. eévfolyamos tanulok kognitiv és motoros
képességeire. Kisérletiinkhoz a LippoZoo oktatasmddszertani eszkozt valasztottuk, a
kutatasba kivalasztottunk egy Heves megyei iskolat, bevontunk az ott oktatd tancos
végzettseggel rendelkez6 testnevelSt, aki az eszkdz modszertanat alkalmazva
végrehajtotta az intervenciot, majd a tapasztalait rogzittettlk strukturalatlan interjuban.
A mintankat az iskola 3. évfolyamai adtak: N=29 f6. (Kisérleti cs.:.N=16 f6, Kontroll
cs..N=13 f6). Bemeneti és kimeneti méréseinkhez kognitiv és motoros tesztet
hasznaltunk. A kisérleti csoportnal 6 héeten keresztil heti 1 alkalommal alkalmaztuk a
tancos intervenciot, mig a kontroll csoport abban az idészakban testnevelés 6rakon vett
részt. Az adatokat IBM SPSS Statistics 23 szofteverrel dolgoztuk fel, a kiertékeléshez nem
parameéteres statisztikai probat hasznaltunk. A kognitiv teszt eredménye a kisérleti es
kontroll csoport esetében szignifikans kulonbséget mutatott (p<0,05) pozitiv fejlédési
iranyba helyesiras, fé6fogalom és alakrajzolas terlletén, mig a motoros teszt szignifikans
kilonbséget nem mutatott, de a bemeneti és kimeneti mérés adatait 0sszevetve a
kisérleti csoport dnmagahoz viszonyitva jobb eredményt ért el a kontrollcsoporttal
szemben. Az interju ramutatott, hogy a diakok a vizsgalt idészakban nyugodtabbak voltak,
koncentraltabban tudtak az iskolaban az érakon és egymasra is figyelni, tarsaikat a nehéz
feladatoknal kisegiteni. A vizsgalatunk tobb terlleten erételjesebb fejlédést mert az
intervencio hatasara, melyet megerdsithet egy nagyobb elemszamon kiprébalt és
hosszabb id6étartamot felolel6 ujabb kutatas.

LUBINSZKI MARIA PhD egyetemi docens (Miskolci Egyetem BTK Tanarképzé Intézet)
A Tanitsunk Magyarorszdgért program pdlyaorientdcios fokusza

A Tanitsunk Magyarorszagert program felkészitd kurzusan kiemelt fokuszt kap a
mentoralt gyermekek palyaorientacids tamogatasa. A feladatok, elakadasok és kiizdelmek
pszichodinamikailag ugyanarrél szolnak az életben, mint az iskolapadban. Mégis ez a
kettd az iskolai hétkdznapokban és a diakok megélt élményvilagaban néha fényévekre
kertl egymastol. A palyaoriantacié a szocializacios folyamatban specialis funkcioval és
keretekkel bir, amelyhez hianypdtloéan tud kapcsolddni a mentorok tevékenysége. A 7. és
8. osztalyos diakok tanulmanyainak, palyavalasztasanak és jovOképének tamogatasa
olyan ismeretanyagot €s moddszertani eszkoztarat igényel, amely igazodik a hatranyos
helyzetl gyermekek lehetéségeihez. Az oktatas és ezen belll az iskola vilaga rendkivul
érzékeny és bonyolult rendszer. M(ikodéset, sikerét szamtalan tényezé befolyasolja.
Altalaban igaz az iskolara, hogy rendkiviili kihivasok szoritadsdban mukédik: objektiven
egyre nagyobb a tavolsag az iskola altal kozvetitett tudas, tananyag, értékrend és a valds
élet tananyaga kozott. Eléadasomban azokat a lehetéségeket szeretném bemutatni, amit
a mentorprogram tud nyujtani a gyermekek palyaorientacios tamogatasahoz.
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LUDANY!I LAJOS PhD kutatétanar (Gyéngyodsi Berze Nagy Janos Gimnazium)
A tanulok természettudomdnyos érettségét vizsgalo teszt magyar honositdsa és a pilot
tapasztalatai

Piaget szerint a gyermek gondolkodasi fejlédése minéségileg eltéré peridodusokra
tagolodik, amelyekben a gondolkodas szintje egyre magasabb fokozatot ér el. A
természettudomanyok oktatasaban donté jelentéségl, hogy a diak a piaget-i fejlédés
végsé szakaszaban formalis szinten legyen, mert csak ekkor képes kell6 mélységében
megeérteni a nagyfoku absztrakciot igénylé targyak tananyagat. Korabbi mérések szerint
példaul kémiabol a legjobbak esetében is csak a kdzépiskolas diakok otodénél kerul sor
a konkrét-formalis atmenetre az iskolai évei alatt. A konkrét mdiveletek szakaszaba
tartozo diak szamara nehéz megtanitani olyan fogalmakat, amelyek szemléletes, képi
maédon nem érzékeltetheték, elvontak. Ezeket szamara ,kézzelfoghatd” tartalommal kell
megtolteni. Emiatt nehezen boldogul a tortekkel, a mértékegyseg atvaltasokkal, kémiai
egyenletekkel. Problémamegoldd keépességei a konkrét hétkdznapi tapasztalatain
alapulnak. Elészeretettel alakit ki és hasznal algoritmusokat egy probléma megoldasara
anélkul, hogy tisztaban lenne a probléma lényegével. Ugyanakkor egy, a formalis
szakaszban lévé diak képes a tudomanyos gondolkodas logikajat kovetve elérejelzéseket,
hipotéziséket megfogalmazni a vilagrol, hogy valaszt kapjon kérdéseire. Az ilyen diak
megoldas keresését a szisztematikussag, a megtervezettseg jellemzi, nem pedig a ,,préba-
hiba” modszer. Hogy egy tanuldo a természettudomanyos kognitiv fejlédés milyen
szakaszaban van, arra 1978-ban keészilt el az elsé ilyen mérdeszkdz, a ,Lawson's
Classroom Test of Formal Reasoning” (LCTSR). A teszt napjainkban is hasznalatos a
kognitiv érettségre fokuszald vizsgalatokban. A teszt feleletvalasztds, hat, érettséget
eldonté kérdéscsoportra fokuszal: tomeg- és térfogat-megmaradas, aranyossagi
gondolkodas, valtozék kontrollja, valészinlségi gondolkodas, korrelativ gondolkodas,
hipotetiko-deduktiv gondolkodas. Mara bizonyos itemjei idejétmultak, kerdésfeltevese,
problémafelvetéese a ma diakja szamara idegenul hat, valtoztatasra szorul. A teszt
frissitések oOtleteit, illetve sajat szakmai munkam bizonyos elemeit. Az itemek cseréjén tul
a tesztet kibdvitettem a diakok sajat kognitiv fejlédésérél szamot ado teszttel. A méres
egy vidéki gimnazium 8-12. évfolyamos tanuldinak bevonasaval zajlott, ennek
eredményei kerlilnek bemutatasra az eléadas soran.

MAGOCS EVA ex-intézményvezetd (Budapest II. Keriileti |I. Rakdczi Ferenc Gimnazium)
Tanuldsi eredmények alkalmazdsa a koznevelésben

Az Europai Képesitési Keretrendszerhez igazodva Magyarorszagon is elkeszilt a
Képesitési Keretrendszer (MKKR), ami fontos informaciét ad arrél, hogy az egyes
képesitések megszerzésével milyen tudast, milyen képességeket szerezhetunk.
Elengedhetetlen a kulfoldi munkavallalashoz és a diplomak 0sszemérhet§ségéhez,
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leegyszeruUsitheti és hatékonyabba teheti tovabbi képesitések megszerzését az
élethosszig tarté tanulasban.

Az elfogadott szintleirasokat a 1229/2012. (VIl.6.) Korm. hatarozat tartalmazza, és az
oktatasunk alrendszereit (koznevelés, szakképzés, fels6oktatas, feln6ttképzes)
meghatarozd jogszabalyok igazodnak hozza. A kdznevelés az Magyar Keépesitési
Keretrendszer 4. szintjén, az érettségi vizsgaval fejez6dik be, lényeges azonban, hogy a
garantalt kimenethez a folyamatot is szabalyozni kell. Ennek megvannak az elemei a
pedagogusok képesitesi kovetelmenyeitél, a diakok kompetenciamérésén at a kétszintu
érettsegi vizsgaig. Mégis ugy latjuk, hogy vannak nagyon keresett koznevelési
intézmények és kevésbé sikeresek. Van, ahova szivesen jarnak a diakok és van, ahol csak
tulélik a kozneveles 12 évét. Minden pedagogus motivalt tanitvanyokra vagyik, akik nap,
mint nap mosolyogva érkeznek és faradtan, de elégedetten tavoznak.

A diakok motivacidjanak egyik lehetséges eszkdze a Magyar Képesitési Keretrendszerben
is megtalalhato tanulasi eredményekre torténé fokuszalas.

Hogyan alkalmazhatjuk ezt a folyamatban?

Mi is az a ,tanulasi eredmeény” és hogyan jelenik meg az iskolak minden napjaiban?

A szakképzésben tanitok szamara ez egy mindennapi fogalom, a koznevelésben kicsit
elhanyagolt, ezért erre szeretném a hallgatésag figyelmet felhivni, hiszen a NAT2020-
nak megfelelé kerettantervek mar ebben a szellemben készultek.

Erdemes tehat elgondolkodni azon, hogyan hasznalhatjuk a tanitasi folyamatban és
milyen hatasokat varhatunk a tudatos alkalmazastol. A Budapest Il. Keruleti |I. Rakéczi
Ferenc Gimnaziumban szereztunk a bevezetésben tapasztalatokat, ezt kivanom
megosztani a résztvevékkel a leirasomban vazolt egyuttgondolkodast kovetéen.

MAGYAR AGNES PhD adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi
Campus)

A folyamatalapu irdst tdmogato eljdrdsok alkalmazdsi lehetéségei 1-6. évfolyamon:
fokuszban a ,jelentés irdsa kiilonbozé forrdsok alapjdn” technika

Eléadasomban a folyamatalapu irastanitas alkalmazhatdsaganak, megvaldsithatosaganak
problémakorét vizsgalom az altalanos iskola 1-6. évfolyamanak tanitasi gyakorlataban. A
folyamatalapu irast tamogatdé RWCT (Reading and Writing for Chritical Thinking) eljarasok
kozul a ,jelentés irasa kulonbozd forrasok alapjan” technika integracids lehetéségeinek
bemutatasara teszek kisérletet az 1-6. évfolyam vonatkozasaban.

A ,jelentés irasa kilonbozé forrasok alapjan” egy, a kreativ irast fejleszté, valamint az
onallé kutatasi, ismeretszerzé képességet, a forrasok kezelését és feldolgozasat fejlesztd
technika. A tanuldk a tanar altal kijelolt vagy sajat maguk altal valasztott témaban
kérdéseket fogalmaznak meg, majd kilonboz6 forrasok felhasznalasaval megvalaszoljak
azokat. Kutatasi eredményeiket elébb egy grafikai szervezdén (szemponttablazatban)
jelenitik meg, majd szoveges formaban, szoban vagy irasban jelentést készitenek roluk.
Az irasbeli szdvegalkotas a kritikai gondolkodas kialakitasanak, fejlesztésének
természetes terepe és kerete. Fejlédése és fejlesztése pozitivan hat a kommunikacios
kompetenciak, a kognitiv képességek és a magasabb rendld gondolkodasi folyamatok
fejlédésére. Bar a fogalmazastanitast az anyanyelvi nevelés integracids kozéppontjanak
tartjak, az irasbeli szovegalkotas tanitasa ennél még komplexebben, tantargykozi
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feladatként is értelmezheté. A ,jelentés irasa kilonboz6é forrasok alapjan” technika
példaul barmely mas tantargy keretei kozott is alkalmazhatd, nem csak anyanyelvi
orakon. Ezt az allitasomat szeretném gyakorlati példakkal igazolni eléadasomban.

MARKUS EVA PhD habil. egyetemi docens (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem TOK,
Budapest) - DOROTHEE LEHR-BALLO tarsszerzé (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem TOK,
Budapest) - SVRAKA BERNADETT tarsszerz6 (Eétvos Lorand Tudomanyegyetem TOK,
Budapest)

A német nemzetiségi nyelvii dltaldnos iskolai tanito- és tandrképzés jelen kihivdsai
Magyarorszdgon

A német nemzetiségi altalanos iskolai tanito- és tanarkepzeés kihivasai kettések. Egyrészt
a vilagjarvany okozta digitalis atallas sajatos kihivasok elé allitotta a pedagogusokat és a
diakokat egyarant, ami markans fordulatot jelentett, és hatassal volt az oktatasi
folyamatokra. Ez kulondsen igaz a német nemzetisegi nyelv tanitasara, melynek tartalma
a maga teljes komplexitasaban foglalkoztat benniinket: a nemzetiségi iskolakban
nemcsak a német koznyelvet kell tanitani a gyerekeknek, hanem a régi, mara kihaléfélben
levd nyelvjarasokat is meg kell ismertetni veluk. Valtoztatasra van szikseg, mert idével
mar nem lehet nyelvjarasi ismereteket tanitani a gyerekeknek. Masreszt a sikeres
magyarorszagi fels6oktatas jovéje valoszinlileg egy olyan hibrid oktatasi modszertan
kidolgozasaban rejlik, amely a tantermi oktatast hasznosan egészitheti ki meghatarozott
digitalis elemekkel, vagy akar helyenként ki is valthatja annak érdekében, hogy tobb
egyéni modon, onalldéan elsajatithatd tananyagot hozzon létre. A digitalis eszkozokkel
tamogatott korai idegennyelv-oktatas kutatasi projekt (2021-2025, ELTE TOK Idegen
Nyelvi és Irodalmi Tanszék és MTA/Magyar Tudomanyos Akadémia) a digitalis oktatasra
valo kényszer( atallas hatasat vizsgalja a koronavirus jarvany idején. Jelen
tanulmanyunkban a német nyelv oktatasaval foglalkozunk.

MIKLOS AGNES KATA PhD f6iskolai tanar (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet-
és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Esztergom)
,A kisdeddvoné jo tulajdonsdgai” - az esztergomi Ertesiték dvodapedagogus-képe

Bar a magyar dvodaztatas és 6vodapedagdgus-képzeés jogi szabalyozasa viszonylag késén,
1891-ben kovetkezett be az 1891/XV. ,A kisdeddvasrol” torvénycikkely létrehozasaval, a
magyar ovoda- és évodapedagogus-kép addigra mar atesett egy radikalis valtozason: a
kezdeti kisgyermekiskolakat felvaltottak a kisdedovok, az ovokepzés fokuszaba pedig a
korabbi, elsésorban oktatas-centrikus és féként férfiakat képz6 intézmeények helyett a
gondoskodas-kozpontu kisdedovond-képzeés Lépett.

Az 1891-es torvénycikk nem csak a magyar 6vodaztatas szabalyozasat végezte el, hanem
egyuttal a 6vodanak a tarsadalom formalasaban betoltott szerepére iranyuld nyilt és
rejtett célokat is megfogalmazta. Ezeknek vizsgalata soran nélkulozhetetlen a kor
dokumentumainak, példaul az Esztergomi Ertesitknek a vizsgalata.

Az 1892-ben, tehat mar az dvodaztatas jogi szabalyozasa utan alapitott Esztergomi Erseki
Kisdedovoné-képz6 Intézet évente-kétévente megjelend Ertesitéi nemcsak az intézmény
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adott évének-éveinek bemutatasat vallaltak fel, kurrens ovodapedagdgiai kérdéseket
targyalo irasaik jo képet adnak arrol, milyen koncepciok mentén alakult az 6vodaztatas a
torveny elfogadasanak id6szakaban, és ez milyen kovetkezményekkel jart az
ovoképzéssel kapcsolatos elvarasokra. A jelen tanulmany Szamord Ignac 1895-ben
megjelent irasaban mutatja ki a kor jellemzd kisdedovoné-képét, a jelen kisdedovons-
jeloltjeivel és a jovo kisdedovondivel kapcsolatos elvarasokat.

MILANOVICH LASZLONE tanar (Gyéri Tanc- és Képzémivészeti Altalanos Iskola,
Szakgimnazium és Kollégium)
Tanulmdny a Czirdki Lajos komplex képzémiivészeti megyei tanulmdnyi versenyrél

A képzémuveészeti vonalon teljesen egyedilallé értékeket felmutatdo verseny, a
tanulmanyi versenyek kozott is kuriozumnak szamit. A 18 éve Gy6rhoz kothetd, megyei
verseny f6bb pedagdgiai céljai kozott a két legfontosabb feladata: a tehetségigéretek
felkarolasa, és a tehetségfejlesztést kiemelten megvaldsitd kollégak és intézmenyek
kozotti kapcsolatrendszer fenntartasa, bovitése.

A verseny torténetének rovid bemutatasan kival, részletes tajékoztatast ad a jelenlegi
valtozasokrél, amin keresztil megszélitja az altalanos iskolas és a kozepiskolas
korosztalyt is. A hagyomanyosan egy fordulds versenyt, a bekiildott alkotasokat,
témakban és technikai megkozelitésben is elemzd tanulmany beszamol az eddigi
eredményekrél es a kor kihivasaira is valaszt ado ujabb valtozasok bevezetéserdl. Roviden
ismerteti, hogy mit6l komplex tanulmanyi verseny és korosztalyonkeénti lebontasban
értékeli a 18 év tapasztalatait. A népszerliséget vizsgalva a beadott munkak szamat
tablazati adatokkal alatamasztva, a valtozasok okait kutatva elemzi a multat, a jelent. A
szikebb és tagabb kornyezeti hatasokat is figyelembe véve roviden érinti a vizualis
kultura teruletéen felbukkand rajzversenyeket, azok negativumait, a rajzszakos
pedagogusok felelésseget. A téma kapcsan kitér a tantargy strukturajaban, az uj NAT altal
generalt hatasokra, valtozasokra.

MOLDOVAN SZILVIA egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet-
és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Budapest), szakmai
igazgato (Taléta Interkulturalis Kézpont és Inkubatorhaz) - MACZNE PLETSER AGNES
operativ igazgato (Taléta Interkulturalis Kozpont és Inkubatorhaz)

Az interkulturdlis pedagdgiai a szektorkozi tapasztalatok tiikrében - Teoldgiai, pszicholdgiai,
szociologia kontextus a TaLéTa Interkulturdlis Kozpontban

A kulturalis identitas kérdésfelvetése mindig vitak tizéeben kerll elétérbe, iskolai
kdzegben jelenleg sajnos legtobbszor a rasszizmus belsd dinamikai mechanizmusainak
tapasztalatain keresztil. A pedagdgia valaszait ezzel kapcsolatban sokfeldl érkezé
elvarasok és kihivasok alakitjak. Az interkulturalis térben nem csupan a kulturakhoz
tartozé identitasérzes, megdrzes kérdései, hanem a jelen esetben kdzéppontba helyezett
pedagogiai megkozelités identifikacioja is kérdésse, és vizsgalatunk targyava valik.
Folyamatos kriziseket éliink meg, amelyekre az adott valaszok nemcsak a szubjektiv
térben, hanem a pedagogiai reflexiokban is identitasformalé tényezévé valnak. A
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fejlesztési feladatok kihivasaihoz ujabb fejlesztési strukturak szukségesek, ujabb
identitasok formalédnak a pedagdgiai feluleten.

Az el6adas gyakorlatorientaltan probalja bemutatni a TaLéTa Interkulturalis Kézpont
szektorkozi egyuttmuikodését. A kozpont pedagogiai modelljének koncepciojat azok a
reflexios mechanizmusok konstrualtak, amelyek az identitasra nemcsak egy tarsadalmi
csoporthoz vald tartozas kérdésfelvetéseiben, hanem egy pedagdgiai megkodzelités
tudatos valasztasain keresztul is ratekintenek. A krizisekhez kotheté megoldaskeresésben
formalddd identitas reflexidja lehet teoldgiai, pszichologiai, és szocioldgiai. Ezek
egybeveteése pedig egy specialis, dialégusalapu, a massagot és az arra adott reakcidkat is
figyelembe vevé Uj szemléletet hoz létre. Az el6adas ezt mutatja be.

MOLNAR AGNES vezetétanar (Nyiregyhazi Egyetem Eoétvos Jozsef Gyakorld Altalanos
Iskola és Gimnazium)
Enekdra - konnyebben, jobban

A mai, technika kozpontu, az oktatast nem igazan segit6 vilagban az ének-zene tantargy
fontossaga egyre jobban hattérbe szorul. Az uj tankonyvekben a dalokon kivil alig van
feladat, és ahol van is, tobbseguk hibas, értelmetlen, és egyaltalan nem segiti elé a
gyerekek fejlédését, eés a tanitasukat tanulé hallgatokét sem. A hallgatok zenei
felkészultsége is sok esetben nagyon hianyos, s a targyhoz valé hozzaallasuk sem
egyértelmden pozitiv. Nincsenek rendszeres zenei gyakorlashoz szokva, igy szokatlanul
nagy terhet ro rajuk az eléismeretek potlasa, s az eddig ismeretlen tanulasi metodus. E
problémak lekuzdése nélkil nem lehet oromteli és sikeres sem a gyerekek, sem a
hallgatok tanitasa/felzarkdztatasa. Ez a helyzet olyan mddszertani fogasok kitalalasara
kenyszeriti, készteti a fiatalsaggal foglalkozo vezet6 tanarokat, amelyekre korabban nem
volt szlikség. A gyerekekkel és a hallgatdkkal is a jatékos, tevékenykedtetd, a gyakorlati
alkalmazast bemutatd jatékokra, tevékenységekre (ritmuslapok, lego, ritmus-orszag,
varos) van szukseg, amik kedvéért hajlandoak tanulni. A hallgatdk jo részének pedig az
enekdrak megtartasahoz is mankokat kell talalnunk, mert nem enekelnek elég tisztan,
pontatlan, fejletlen a ritmikai érzékuk, s az énekorakhoz kapcsolhatd, igényes zenéket, a
hangszereket nem ismerik (okostelefonos kottazd, metronom, Spotify, zongora, furulya-
alkalmazas, maddszertankonyv). E ko0zO0s munkat segité Otleteimet szeretném
eléadasomban bemutatni.

NADASINE  NIMMERFROH ILDIKO  6vodavezeté-helyettes,  gyakorlatvezets
mesterpedagodgus (Esztergomi Szentgydrgymezei Ovoda)
Oszi népszokdsok és hagyomdnyok éltetése az Esztergomi Szentgyérgymezei 6voddban

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja hangsulyozza a hazaszeretetre nevelés és a
népi kultura beépitésének fontossagat. A paraszti kultura értékeit sajnos mar csak
visszatanitani lehet, de nekiink pedagdgusoknak ugy gondolom kotelességink is a
hagyomanyok ujbdli felfedeztetése a ma gyermekeivel. Esztergom jelentds torténelmi és
épitészeti hagyomanyokkal bir, e mellett eltorpul azon irasok és gyuljtések szama, amely
a helyi hagyomanyokrél szél. 2019-ben irt szakdolgozatom kutatasa erre iranyult.
Szakirodalom és internetes adatbazisok segitségével sikerilt az 1930-as évek szokasait
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0sszegyUjteni, az 1950-es években ezekbdl fennmaradt szokasokat interjuk segitségével
gyljtottem be a helyi lakosoktol. A gydjteményt feldolgozva azéta is folyamatosan
beépitem a helyi népi kultura elemeit a szentgyorgymezei évodasok mindennapjaiba.
Tudasomat megosztom a kollégakkal mesterprogramom keretén belul. Ebben a
tanulmanyban az észi id6szak egy-egy szokasat, jeles napjat adom kozre, kiegészitve
beépitéseének lehetéségeivel, modszertani kiegészitéssel. Tovabbi kutatast igényel még a
népkoltészet és a nepdalok felgyljtése, amivel szeretnék hozzajarulni multunk egy
darabjanak megérzéséhez.

OLAHNE DR. TEGLASI ILONA egyetemi docens (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Informatikai Kar, Eger) - KOVACS ZOLTAN PhD egyetemi docens, tarsszerzé (Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetem, Eger)

Interdiszciplindris, eszkozhaszndlatra épiilé kurzus hatdsa a tandrszakos hallgatok
motivdcidjdra

Nemzetkozi szinten egyre nagyobb hangsuly van a kdzoktatasban az interdiszciplinaris
megkozelitéseken. Ezért fontosnak tartjuk, hogy a pedagdgusképzésben is megjelenjen
ez a tendencia. El6éadasunkban egy nemzetkozi egyluttmukodésben fejlesztett,
eszkozhasznalatra épité modszertani kurzus bemutatasaval és vizsgalataval szeretnénk
erre peldat adni. Kutatasunkban a 2021/22-es akadémiai év soran kialakitott, és tobb
partnerintézményben kiprébalt kurzusok hatasat vizsgaljuk a hallgatok motivaciojara. A
kurzusokon a pedagdégusképzes kulonbozd terlletein, az dévodapedagdgus,
gyogypedagogus, tanitoképzést6l a kozépiskolai tanarképzesig terjedd skalan
tanulmanyokat folytatd hallgatdk vettek részt. A kurzus céljainak, felépitésének, a
hallgatok tevekenységeinek bemutatasa utan a motivacids kérddivek visszajelzéseinek
elemzését es az abbdl levonhatd kovetkeztetéseket szeretnénk bemutatni.

PALKONE DR. TABI KATALIN féiskolai docens (Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac)
Kamishibai a 21. szdzadi készségfejlesztés szolgdlatdban

A mai pedagogiai szakirodalom és a szakmodszertanok egyik kozponti kérdése, hogy a
gyermek milyen formakban tud aktivan részt venni a sajat tanulasi folyamataban, miként
valhat egyre inkabb formaldéjava és alakitéjava sajat tudasanak. Ennek lehet egyik
hatékony eszkOoze a torténetmesélés, ahol a tanar képes lehet6séget teremteni a
gyerekeknek a bevonodasra. A szovegeértes fejlesztése az dvodaban és az alsdtagozaton
az egyik legfontosabb pedagdgiai kihivas, amelynek mddszertana folyamatosan bdvil. Az
utobbi években szamos szakirodalom foglalkozik az irodalmi szoveg multimodalitdsaval.
A szoveg multimodalis tulajdonsagai nagyon jo lehetéséget adnak a kilonféle verbalis,
képi es auditiv megjelenitésekre. De mit is jelent ez konkrétan a gyakorlat szintjén?
Hogyan lehet kiaknazni maddszertanilag a kilonféle megjelenitésekben rejld
lehetésegeket, és mit tanulhatnak ezekbdl a gyerekek? Milyen készségeket tudnak
elsajatitani ezeken keresztil a szOvegértésen kivul? A japan papirszinhaz, a kamishibai
egy olyan 6si torténetmesélési technika, amely 6tvozi magaban a vizualis, verbalis és
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auditiv aspektusokat. Egy olyan interaktiv kozeget teremt, amelyben a neveld és a
gyerekek egyarant aktivan részt vesznek a torténetmeséelésben. A kilonféle
torténetmesélési technikak, jatékok és a kamishibaihoz kapcsolodo egyéb teveékenységek
egy gazdag mddszertani tarhazat kinalnak, amelynek kdszonhetéen a gyermeknek olyan
21. szazadi készségei fejlddhetnek, mint az egyittmiikodés, a kritikai gondolkodds, a
kommunikdcid, a kreativitds, a tuddsanyag és a személyiségfejlesztés. Eléadasomban azt
szeretném bemutatni, miként segitheti elé a kamishibai alkalmazasa ezeknek a
készségeknek a fejlédését, példakat hozva az Apor Vilmos Katolikus Féiskola
ovodapedagdgus és tanitdo képzéseében kiprobalt j6 gyakorlatokbol es a 2021-ben és
2022-ben megrendezett Kamishibai szakmai napok tapasztalataibol.

PASZTOR ENIKO PhD egyetemi adjunktus (Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai
Kar Neveléstudomanyi és Pszichologiai Intézet)
A ritudlék szerepe és jelentésége a 21. szdzadi dvoddkban

A tudomanyos vilag figyelme egy ideje ujra a ritualékra fokuszal. A vilagban tapasztalhato
oriasi atlathatatlansag, a csaladok és egyeb kozosségek széthullasa az, ami tobbek kozott
a ritualék ujrafelfedezesét eredményezte. Ugyancsak felerdsitették ezek szerepét a
mostani vilagkrizisek, mint a 2020-ban megjelent koronavirus vagy az orosz-ukran
habord. A nehéz id6kben kiulondsen a gyermekek szamara fontosak a stabilitast, a
biztonsagot, a kapaszkodot jelent6 kozosségi ritualék, melyeket sokan sokféeleképpen
értelmeznek.

A ritualé nélkulozhetetlen a vallasban, a politikaban, a gazdasagban, a tudomanyos
életben, de a csaladban éppugy, mint az 6vodaban vagy az iskolaban. Az 6vodakban a
kozosen atélt ritualis események pozitiv hatasat ma mar senki nem vitatja. A 21.
szazadban egyre népszerlbb az o6vodai nevelésben a reformpedagdgiai gyokerekkel
rendelkezd reggeli beszélgetékor, amely tulajdonképpen egy ritualé. Szamos lehetdséget
teremt ez az 6vodai nevelésben. Ennek segitségével a gyerekek megtanulnak tajekozodni
az idében, mikozben er6sodik bennuk az oOsszetartozas érzése is. Az 1980-as évek
kozepetdl a kotelezd foglalkozasok beszlintetésével eltlintek azok a ritualék, amikor a
gyermekek fegyelmezetten Ultek székeiken és hallgattak az ovondjuket. Manapsag
azonban Ujra kezdenek visszaszivarogni az évodak életébe ezek, és altalaban reggel, a
gyerekek megérkezését kovetéen vagy a tizorai utan iktatjak be a napirendbe.
Ovodalatogatasaim soran azt tapasztalom, hogy egyre tobb helyen érzik fontosnak az
ovodapedagdgusok a beszélgetékorok mindennapos hasznalatat. Eléadasomban annak a
kutatasomnak az eredményeit ismertetem, amelyben azt vizsgaltam, hogy a hazai
ovodakban miért népszerl ez, a szamos ovodai tevékenységet otvozni tudd, pedagogiai
maddszer. Kutatasaim arra is kitértek, hogy vajon a beszelget6korok mellett léteznek-e
meég olyan dévodai ritualék, amelyben a gyermekek azt érezhetik, hogy jo az évodaban
lenni. Anselm Griin bencés szerzetes idézi az Unnepek és szokasok, amelyek megszépitik
életiinket cimu konyveben Heiko Ernst gondolatait, miszerint a ritualékban ,egy idére
megnyugszik a vildg, és benne mi is” (Grin 2008, p. 14). A ritualék segitségével otthonra
talalunk. Altaluk helyreall a rend és a biztonsag, mintegy kompenzalva a hétkdznapok
rendetlenségét.
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PASZTOR EVA kozépiskolai tanar (XX. Keriileti Nagy Laszlé Altalanos Iskola és
Gimnazium)
A vitdzds mint kompetenciafejleszté eszkoz a kozoktatdsban

Mire j6 az iskola? Mindenkinek masra jo. Diakként szamomra az iskola mindig az a hely
volt, ami a tudas szentélye, ahova ha belépek csak figyelnem kell és a tanitasi nap végén
mindig valamivel tobb leszek. Tanulok valamit, és az interakcidk altal én is tanitok
valamit. Az életem nagyobb részét azdta is iskolaban toltom, tanarként az arany
eltolddott a tanitas iranyaba, de a tudasom mindig alakul. Minden nap. A diakok altal is.
Egy értelmes, motivalt diak jol iranyzott értelmes kérdése segit a tudasomat folyamatosan
felfrissiteni, atgondolni, aktualizalni, hasznalni. A, mar kissé elcsépelt szokapcsolattal
aposztrofalt, a 21. szazadi tanar, valoban ki van téve a folyamatos kihivasnak. Egy tanari
diploma megszerzése nem azt jelenti, hogy a tanar hatra délhet a karosszékében, és a
feje koré font babérkoszorut néha leporolja. Tudasunk Ujra és ujra felulirddik, béval,
elavul, atalakul. A mi diakjaink mar sokkal batrabbak, mint mi voltunk. Kérdezni fognak,
vitaba szallni, megkérdéjelezni, sarokba szoritani. Nekiink pedig allni kell a sarat. Ervelni.
Hatarozottan, logikusan, atgondoltan, tisztelettel. Es erre kell Oket is megtanitanunk.

PELCZER KATALIN PhD vezet6tanar (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kézpont, Budapest)- SALYINE
PASZTOR JUDIT adjunktus (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kdzpont, Budapest)

Hagyomdny és modernség a magyar nyelv és irodalom tantervében (1938 - 2020)

A tantervkeészités céljainak, feladatainak, tartalmi szabalyozasanak kérdéseben kiilonb6z6
korok kulonboz6 valaszokat adnak. A magyar nyelv és irodalom tantargy esetében a
tanterv soha nem nélkilozheti egy kozosség értékrendjének tikrozését, nem mondhat le
az erkolcsiségrél, a nevelesi celok megfogalmazasarél és tobb kulcskompetencia
(anyanyelvi, digitalis, szocialis kompetenciak) illetve az esztétikai tudatossag és a
hatékony, onallo tanulas fejlesztésérdl. E komplexitas mellett/helyett lehetséges, hogy a
tartalmi  szabalyozasban eltér6 szemlélet érvényesil. A tanterv szigoruan
meghatarozhatja a tanitandd muvek korét, vagy nagyobb teret adhat az iskolai helyi
tantervek készitésének, a pedagdgus szabad valasztasainak.

Altalaban az a vélemény, hogy a modernség fogalmahoz ez utébbi szemlélet kotédik. A
tanterviras torténetét figyelve azonban inkabb valtakoz6 tendencia, a kor kerdéseihez
valo szoros kapcsoladas figyelheté meg.

Ezeért valasztottunk négy kiemelt pontot a 20. és 21. szazadi tantervird torekvésekbdl: az
1938-as, az 1978-as, a 2003-as, a 2012-es és a 2020-as évek magyar nyelv és irodalom
tanterveit vetjuk 0ssze dolgozatunkban. Kiemelten az irodalmi tananyag tartalmi
szabalyozasat allitjuk a kozéppontba, itt a hagyomany és a modernség kérdése maskeént
vetddik fel, mint az anyanyelvi tudas meghatarozasaban. Ugyanis az irodalom esetében
leginkabb a muvalasztasok mennyisége és konkrét szabalyozasa lép elétérbe, mig a
magyar nyelv oktatasaban fontos szerepet kap, hogy mennyire fogadja be a tanterv a
nyelvtudomany legujabb torekvéseit. Az idék folyaman azonban tobbszor folmerilt az a
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nézet is, hogy az irodalmi nevelés és az anyanyelvi kultura egymastol elvalaszthatatlan,
ezért komplex tantargykeént kellene értelmezni 6ket.

A szemléletvaltasok bemutatasan tul az eléadasban szeretnénk kitérni arra is, hogy
melyik szemléletmoddal szilet6 tanterv segiti jobban a pedagdgus munkajat, hogyan
biztosithatjuk a k6zosségi emlékezet fenntartd erejének érvenyesulését.

PERESZLENYI ANNA nyelvtanar, PhD doktorjelélt (Eétvés Lorand Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

Elsééves anglisztika- és angoltandr-szakos hallgatok olvasdsi szokdsai - Egy kérddives kutatds
eredményei

Az internet megjelenésének és napjaink elengedhetetlen részévé valasanak
kdszonhetden olvasasi szokasaink jelentés mertékben atalakultak (Téth, 2018). Egy 2017 -
es reprezentativ lakossagi felmérés szerint a rendszeres konyvolvasok szama jelentds
mértékben csokkent; a napi olvasasi mennyiseget tekintve a feln6ttek minddssze 23%-a
tekinthet6 rendszeres konyvolvasdnak beleértve a papiralapu és elektronikus konyveket
olvasokat (Toth, 2018).

Az olvasas viszont tovabbra is az oktatas szerves részét képezi, a felséoktatast tekintve
kilonosen a bolcseszettudomanyi karokon. A bolcseészszakos hallgatok felé elvaras a
rendszeres olvasas, a megfelelé olvasasi készségek és stratégiak megléte, illetve
hasznalata. Azonban a reprezentativ kutatasok adatait latva felmerul a kérdés, hogy vajon
a bolcsészhallgatok olvasasi szokasai is megvaltoztak-e és amennyiben igen, milyen
jellegu és meértékd valtozasokrol van szo.

Az eléadasom fokuszaban egy olyan csoport all, amely felé elvaras a rendszeres és
magasszintl olvasas. A kérdbiven alapuld kutatasban az els6éves anglisztika- és
angoltanar-szakos hallgatok olvasasi szokasait és olvasasi motivaciojat vizsgaltam.
Eléadasomban bemutatom a kutatas f6 eredményeit: az elsééves hallgatok olvasasi
szokasait magyar és angol nyelven, motivaciojat, olvasasi készsegeit és stratégiait a
hallgatok szemszogebél.

A kutatasi eredmeények hozzajarulnak ahhoz, hogy képet alkothassunk az idegennyelv-
szakos hallgatok magyar €s idegen nyelven vald olvasasi szokasairdl, motivacidjardl és
az altaluk tapasztalt olvasasi problémakrol.

PESTI CSILLA PhD egyetemi adjunktus (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar Tanarképzé Kozpont, Budapest)

Tandrképzési programok nemzetkozi osszehasonlito elemzése: Az oktatdspolitikdtol a
gyakorlatig

A tanari tudasra iranyuld kutatasok tovabbra is markans szerepet jatszanak a tanarok
folyamatos szakmai fejl6édését és tanulasat célzo vizsgalatok tekintetében - a
fels6oktatasi/tanarképzesi intézmények altal nyujtott tanarképzesi programok egyik fé
feladata a szakmai tudas megalapozasa, a tanari kompetenciak ismeret, készseg és attitlid
elemeinek fejlesztése. E gondolatok mentén kérdésként fogalmazdédik meg, hogy a
tanarképzésben érintett fels6oktatasi intézmények mely tartalmakat definialjak
relevansként a pedagodgus hivatasra vald felkészités soran. Habar a szakirodalomban
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fellelhet6éek e keérdést vizsgalé tanulmanyok, ezek dontéen az angolszasz vagy a
skandinav orszagok kontextusaban értelmezhetéek, a kozép-kelet-eurépai régio keveésbé
kerult a kutatasok fokuszaba.

A kutatas atfogd célja egyrészt megvizsgalni a kozép-kelet-europai orszagok tanarképzési
rendszereit, masrészt pedig feltarni, hogy a tanarképzési programokban milyen tartalmi
fokuszok azonosithatoak, illetve, hogy ezek hogyan tamogatjak a tanari kompetenciak
fejlédeséet, milyen paradigma mentén értelmezik a tanari hivatast. A kutatas mikro-,
makro- €s mezo-szinten is nagyito ala helyezi a kérdéskort: tanarképzdék koreben végzett
kérd6ives  kutatassal, szakeért6i interjukkal, empirikus mddszereken alapuld
szisztematikus irodalomelemzéssel, 6sszehasonlitd dokumentumelemzéssel egyéni,
intézmenyi és rendszer-szinten is készul adatfelvétel. Jelen el6adas keretében e kutatas
elézetes eredmeényeit szeretném szakmai tanacskozasra bocsatani, melynek fokuszaban
az 0sszehasonlito dokumentumelemzeés all.

PUSKAS KRISZTINA KATALIN egyéni vallalkozo
Kézjeles kommunikdcio. A szem-kéz-szdj koordindcio fejlesztése.

A gyermekek tanitasanak legalapvetdbb feltétele a figyelem felkeltése, valamint annak
minél hosszabb ideig valo fenntartasa. Amikor a tanar a széban elhangzo tananyag egy
részét elére meghatarozott kézjelekkel kiséri (nem jelesitink mindent, csak a
leglényegesebb dolgokat), akkor varhatdan jobban fel tudja kelteni a gyerekek figyelmét,
valamint Ujabb és ujabb jelek alkalmazasaval konnyebben fenn tudja azt tartani. Ennek
az az oka, hogy a kézjelek hasznalatakor nincs habituacio, mivel a mozgasra az ember
osztonszerlleg odafigyel.

Amikor talalkozunk egy uj informacioval, jellemzéen ugy probaljuk megjegyezni, hogy
kotjuk egy mar ismert dologhoz. A kézjelek egy ujabb csatornat is jelentenek az
informacié memorizalasahoz.

Az alabbi hatasokra lehet vélhetéen szamitani, ha egy pedagdgus beépiti az oraiba a
kézjelek hasznalatat: nagyobb foku megertést tesz lehetdve, fejleszti a finommotorikat,
megkonnyiti a mindennapi kommunikaciot, képi-fogalmi gondolkodast megsegiti,
frusztracidt csokkenti, szorongast oldja, harmonikusabb szocialis kapcsolatok tudnak
kialakulni a gyermekek kozott, valamint a figyelem felkeltése és fenntartasa varhatoan
kdonnyebb lesz.

A kézjeles kommunikacié mddszerének megalkotasakor elsédleges célom a szem-kéz-
szaj koordinaciéjanak minél kifinomultabb fejlesztése volt, mivel az emberi test
mozgasanak agyra gyakorolt hatasat alapul véve ezen testrészek megmozgatasa
gyakorolja a legmarkansabb hatast az agyra. (1) Ennek megfeleléen az adott szo
kimondasa kozben képezzik a jelet, és ezzel parhuzamosan igyekszink a kezunk
mozgasat szeminkkel is kisérni. Nem lehet elégszer hangsulyozni, hogy az alkalmazas
soran mindig ki kell mondani az adott szét, amit jeleliink. A kézjelek legfontosabb
épitékovei a kézformak, a kiterjesztett kézforma rendszer elemeinek szama jelenleg 169
db. A kézjeles kommunikacio fontos része még a kézformatorna, mellyel rendkivul
valtozatosan és céliranyosan fejleszthetd a finommotorika
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A tapasztalat az, hogy a gyerekek rendkivili médon érdeklédnek a kézjelek irant,
jatékkeént tekintetnek ra. Ezzel az eszkdzzel a pedagogusnak konnyebb az ismeretatadas,
a gyermeknek pedig a memorizalas, valamint élménydusabba tehet6 az egyutt toltott id6.

RACZ MARK PhD kollégiumi nevelétanar (Hallassériiltek Budapesti Tanintézete)
A marxizmus-leninizmus oktatdsdnak modszertani kérdései az 1950-es években

El6éadasomban azt mutatom be, hogy az 1950-es években milyen mddszertani
problémakkal kuszkodtek a marxizmus-leninizmus oktatok Magyarorszagon. Koztudott,
hogy a Rakosi-és Kadar-korszakban valamennyi féiskolai és egyetemi hallgaté szamara
(levelezd tagozaton is) kotelez6 volt az ideoldgiai targyak hallgatasa. Tekintettel arra,
hogy hazankban sem volt semmiféele elézménye a marxizmus oktatasanak, ezert -
kilonosen az 50-es években - nem nyult(ak) vissza komoly multra ez(ek) a tantargy(ak).
Ebbél is kovetkezett, hogy sok esetben valtak nevetségessé egy-egy jobban felkészult
hallgato el6tt a fiatal oktatdk egy része, akik sok esetben 2-3 tananyaggal jartak csak
elérebb a tananyagban. A tudomanyossag latszatat keltve, de sok esetben ures politikai
frazisokkal és lozungokkal potoltak azokat a szakmai hianyossagokat, amelyek erdsen
jellemezték ezt az oktatoi gardat. Ugyanakkor a technika fejlédesének is koszonhetéen
szukségszeruen is beallt valamifajta fejlédés a tandrak szinvonalat illetéen. A 60-as
évektdl jelent meg a film, mint segédeszkoz az egyetemeken is, melynek segitségével
mutattak be a fiataloknak az akkori politikai rendszer eredményeit. Harom tanéven
keresztul folyt az ideologiai oktatas a fels6oktatasban (elsé évben marxista filozofiat,
masodeévben politikai gazdasagtant, harmadéven tudomanyos szocializmus hallgattak.) A
negyedéven ideologiai témaval rendelkezd specialkollégiumok kozul valaszthattak a
hallgatok. Minden nagyeléadas egy eévfolyamnak szolt, melyhez kapcsolodtak a kis
létszammal bird szeminariumok. Itt vitattak meg az évfolyam-eléadason elhangzottakat.
Nagy szerepe volt az oktatd személyiségének, kulonosen egy ilyen kényes témakat
boncolgato terepen, ahol a bizalomnak is nagy jelentésege volt.

Osszefoglalva, megallapitottam az eddigi kutatdsom alapjan, hogy nem tartozott a
legsikeresebb tantargyak kozé a marxizmus-leninizmus. Ennek oka sokrét(i (ezekre ki is
térek eléadasomban is), egy azonban biztos: mindenki érezte, hogy rendelkezett egy nem
természetes auraval ez az oktatasi egység. A politikai elvarasok miatt is nagy elannal
vagtak bele a sok esetben fiatal oktatok a munkaba. Probalkoztak olyan tudomanyos
munkat letenni az asztalra, amely megallta volna a helyét egy irodalmarral vagy
torténésszel szemben is, azonban az eréfeszitések nem hoztak meg a vart eredményt.

REVESZ-KISZELA KINGA PhD adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Pedagogiai
Kar, Gyogypedagdgiai Intézet, Eger)

ADHD tiineteket mutato, tankoteles korti gyermekek mozgdsdllapotdnak és iskolai
alapkészségeinek vizsgdlata

Az ADHD-val gyakran egyutt jar6 motoros nehézségek/zavarok mar ismertek az ezzel

foglalkoz6 szakemberek korében, mint ahogyan az is, hogy ez a pszichés fejlédési zavar
gyakran jar egyltt a tanulasi teljesitmények gyengeségével is. Az ADHD diagndzis
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felallitasahoz azonban komplex vizsgalatra €s multidiszciplinaris teamre van sziikség az
iskolaskor kornyékeén, holott a zavar tlinetei mar a korabbi életévekben is tetten érhetéek.
Kutatasunkban tipikusan fejl6dé, tankoteles koru gyermekek mozgasat és elemi
alapkészségeit mértuk fel, valamint ADHD kérddivet toltettliink ki a szulékkel és az
ovodapedagdgusokkal azért, hogy ki tudjuk szlrni a mintabol az ADHD tlneteket mutato
gyermekeket. Célunk pedig az volt ezzel, hogy eredményeiket tovabbi szempontok szerint
osszehasonlitsuk a mintaban szerepl6 alanyok eredményeivel.

Jelen tanulmanyunkban a témaban felmerulé hipotéziseink igazolasat mutatjuk meg,
amelyek alapjan elmondhat6, hogy az ADHD egy osszetett problémakdr, a motoros
képességstruktura és az iskolai alapkészsegek szempontjabdl is érdekes adalékokat
hordoz a neveléstudomany szamara és kutatasunk tanulsagai szerint a nagymozgasok
vizsgalatan tul a csecsemdkori reflexek megtartottsagara is érdemes hangsulyt fektetni.

RUDI ANDREA szakmai innovacids igazgatohelyettes, mesterpedagdégus (Kérosi Csoma
Sandor Két Tanitasi Nyelvu Baptista Gimnazium, Budapest)
Egy budai két tanitdsi nyelvii gimndzium vizsgdlata az innovdcio tiikrében

A tanulmany témajat sajat intézmeényemben, a K6rosi Csoma Sandor Két Tanitasi Nyelva
Baptista Gimnaziumban betoltott igazgatohelyettesi szerepkorom motivalta, ahol
tevékenységem hagyomanyosan a szakmai munka iranyitasan tul, egy Uj teruletre, az
innovacié eldmozditasara terjed ki. A tanulmanyban egy vezetéi interju és teljes dolgozoi
korben veégzett kérdbives felméréssel azt vizsgalom, hogy mennyire eérezzik
intézménylnket innovativnak, mi motivalja az innovaciot, mennyire kapnak lehetéséget
az egyeni fejlesztések, milyen azok beépulési aranya, illetve hogyan hatnak ezek a
kezdemeényezések az iskola eredményességére. A tanulmany az innovacié
fogalomkorébdl indul el, elkilonitve a reform jelentésétdl. A fogalom a gazdasagi életben
régota ismert, az oktatasban azonban csak az utébbi két évtizedben terjedt el és pontosan
meghatarozott sikerkritériumai vannak. A 80-as évek elejet6l Magyarorszagon is
megjelenik az innovacié szukségessége az oktatasban. A pedagodgiai gyakorlatban a
szemléletvaltasra helyezve a hangsulyt, amely egyrészt elésegiti a kompetenciak
fejlesztéset, masrészt szorgalmazza az IKT-eszkozok tanitasi-tanulasi folyamatokban valo
alkalmazasat. Miert is kell mérnidnk az innovaciét az iskolaban? Az iskolak tobbsége
gyakran tapasztalja, hogy a diakok megtartasa vagy éppen az iskola bezarasanak
elkerllése, a megujulas képességeétél is fligg. Az intézményeken beldli innovacié tartalmi
és moddszertani terlletre vonatkozik, ahol a tartalom, a kinalatbdvitést érinti, mig a
maddszertani fejlesztés a kiilonb6zé metodikai eljarasok alkalmazasat jelenti. Ma mar tobb
vallalat segiti, tamogatja az innovativ oktatasi gyakorlatokat, dijazza a diakok
eredmeényeit, 0sztonzi és eldsegiti az informalis tanulast, amelyet lehet6ség szerint
igénybe is veszunk. Az altalam vegzett felmérés eredményeit szeretném bemutatni és az
intézménylinkon belll elérni, hogy az innovacidés szemlélet minél szélesebb korben
megszilarduljon, az ezzel kapcsolatos tevékenységek értékké valjanak.
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SZABADI EDIT intézményvezetd mesterpedagdgus (Csillagkert Reformatus Ovoda,
Balatonfured)
Ovodafejlesztés a reformdtus koznevelési rendszerben

A reformatus kdznevelési rendszer széles skalan mozog, régmultra tekint vissza. A hires
reformatus kollégiumoktdl egészen az elmult esztendékben atadott reformatus dvodaig,
amelyek fenntartasra atkerultek a reformatus egyhazhoz.

A reformatus koznevelési haldzat az orszag egész kozigazgatasi teruletére kiterjed, és
tarsadalmi rétegzédesét tekintve is eltér6 képet mutat. Nem lehet egyértelmulen
kijelenteni azt, hogy az egyhazi intézmenyek csak un. elit csaladokbdl kikeruld
gyermekeket nevelnek. Tobbségében jo csaladi hattérrel rendelkez6 gyermekek érkeznek
az intézmenyekbe, de féleg az dvodak tekintetében figyelhetjik meg azt a tendenciat,
amely a kozelmultban indult el, hogy tobbségében roma gyermekeket neveld
intézmények kerultek at a reformatus egyhazkozségek fenntartasaba. ,A gyermek és
adottsagai Isten ajandéka. A nevelés alapvetd szintere a csalad. A kereszteléskor tett
szuléi eés gyllekezeti fogadalom megvalosulasanak egyik lehetséges helyszine a
reformatus koznevelési intézmeény, amely a gyermeket Krisztusban testvérnek fogadja el.”
(MRE Kéznevelési torvény, Preambulum: 2. 0.)

A reformatus ovodafejlesztési program egy széleskori reformatus koznevelési
fejlesztésbe agyazodik, melynek céljai a kovetkezéképpen foglalhatok Ossze: A kozos
misszioi szerepvallalas generalja azt, hogy az intézmények kilonb6z6 adottsagok kozott
mukodnek ugyan, de fokozatosan, azonos arculatot, és pedagogiai gyakorlatot
adaptaljanak, amely egyre eredményesebben mukodé koznevelési haldzat
alkotéelemekeént, tudasmegosztassal novelik produktivitasukat. A témavalasztas
aktualitasat az adja, hogy evtizedek ¢ta fenntartdi felkéresek alapjan intézmények
elinditasaban veszek részt folyamatosan, 22 ovoda létrehozasat koordinaltam, a
reformatus egyhazon belul. Az dvodafejlesztés feladatainak ellatasa tehat, régmultra
tekint vissza, és végig kiserte az egész életpalyamat, amelynek soran olyan szakmai
tapasztalatra tehettem szert, amely hozzasegitett ahhoz, hogy a Reformatus Egyhaz
Zsinatanak megbizasabdl, akkor még egyetlen ovodai szakemberként, a Reformatus
Oktatasi Stratégia megalkotasaban kozremuikodjek az Intézményfejlesztési munkacsoport
tagjaként. Jelenleg is szakmai szakértékent tevékenykedem uj reformatus ovodak
megvalositasaban.

SZABO L. DAVID PaedDr. doktorandusz (Selye Janos Egyetem, Torténelemdidaktikai
Doktori Iskola, Komarno)

Torténelemtanitds tanuloi szemmel, avagy hogyan vélekednek az dltaldnos iskoldsok a
torténelem tanitdsdrol

A kutatas célja, hogy megvizsgalja napjaink altalanos iskolas torténelemorait tanuldi
szemszodgbdl. Az interju modszerével folytatott kutatas kitér az altalanos iskolas tanuldk
érzéseire es visszajelzéseire, valamint a tanitasi 6rakon hasznalt munkamodszerekre,
tovabba a tanitasi érakat tamogato segédeszkozok hasznalatara is. Megallapitottuk, hogy
napjaink altalanos iskolas torténelemorain még mindig a frontalis munkamaodszer
dominal, valamint, hogy a csak a frontalis munkamodszerrel talalkozo tanuldk (9 f6) kozul
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8 tanuld negativ érzelmekkel gondol a torténelemdéraira, tovabba, hogy a 20 fés
mintankban az érzelmi megitélést illetéen a torténelem tantargy a fiuk megitélése szerint
kedvez6ébb, mint a lanyok megitélése szerint.

SZABO ORSOLYA EDIT magyar-média drama tanar (Alséerdésori Bardos Lajos Altalanos
Iskola és Gimnazium, Budapest), Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi
Doktori Iskola masod éves doktorandusza, Eger)

Az anyanyelvi és digitdlis kompetenciafejlesztése alternativ verselemzé modszer segitségével

Gyakorld magyar, meédia-, mozgokép és kommunikacio szakos tanarként rendkivil
izgalmasnak talalom ezen diszciplinak kapcsolodasi lehetdségeit. Egyetemi
tanulmanyaim kezdetét6l kutatom, hogy hogyan is érdemes a meédiat a kulonb6z6
tantargyi keretekbe integralni. El6adasomban az alapfoku képzés masodik szakaszaban,
tehat az 5-8. évfolyamon torténd anyanyelvi és digitalis kompetenciafejlesztés témakoreét
igyekszem korbejarni. A legmeghatarozobb szovegértési és digitalis eszkozokkel
kapcsolatos kutatasi eredményeket mutatom be, majd értékelésikon keresztul vizsgalom
meg a magyar nyelv és irodalom tantargy egyik alapvet6 céljat: az élménykozpontu
szovegeérteés-szovegalkotas kompetenciafejlesztést. Végezetul kitérek a magyar nyely,
kommunikacio- és meédiatudomany kozoktatasban megjelendé legaktualisabb
problémaira, ugymint: olvasmanyélmény tudassa valé atkonvertalasa, okostelefonok és
tabletek iskolai hasznalatanak tisztazatlansaga, online oktatas, valamint az ujfajta
informacidfeldolgozasi stratégiak megjelenése.

A megvaltozott kommunikacios struktura és az ujmédia eszkdzei hatassal vannak a
tanulasi folyamatokra és mddszerekre. A diakok médiatapasztalatainak tudatositasa,
elméleti levezetése és a digitalis kompetenciak folyamatos fejlesztése elengedhetetlen a
21. szazad iskola vilagaban.

Legfébb célom a szovegeértés, mint kulcskompetencia fejlesztési lehetéségeinek
kibOvitese, a digitalis €s hagyomanyos modszerek oOtvozésével. Ennek okan sajat
verselemz6  modszert  dolgoztam ki, 0Osszekotve a  diakok  anyanyelvi
kompetenciafejlesztését az IKT eszkdzok rendszerszerl hasznalataval.

Jelenleg doktoranduszként, a hipertextualis narrativak, versvidedk kapcsolodasi és
kozoktatasba valo beemeléesének lehetésegeit kutatom.

SZALLASY NOEMI PhD egyetemi adjunktus (Babes-Bolyai Tudomanyegyetem
Pszicholdgia és Neveléstudomanyi Kar, Kolozsvar) - EROS NANDOR tarsszerzé (Babes-
Bolyai Tudomanyegyetem, Biologia és Geoldgia Kar, Kolozsvar)

A szex vajon mi? - erdélyi magyar pedagogusok nézetei a gyermekek szexudlis fejlodésével és
nevelésével kapcsolatosan

Hazankban a szexualitas témakdre még ma is tabunak szamit, az iskolai szexualis
felvilagositas is csak 1-2 drara korlatozddik 13-14 eves korban. Kutatasunkban arra
kerestuk a valaszt, hogy milyen ismeretekkel, nézetekkel és attitiddel rendelkeznek az
erdélyi magyar pedagogusok a gyermekek szexualis fejlédésével, szexualis nevelésével
kapcsolatosan.
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A vizsgalat onkitoltéses, online kérdéives felmeérés formajaban tortént 2022 tavaszan
(N=251). A kutatas soran arra kerestik a valaszt, hogy az erdélyi magyar
ovodapedagdgusok, tanitok és tanarok milyen ismeretekkel rendelkeznek a gyermekek
testi eés lelki biztonsagaval, az ezt veszélyeztetd tényezdkkel, a szexualis nevelés
témakoreivel kapcsolatban, hogy a szulék hogyan reagalnak gyermekuk szexualitasara és
mennyire nyitott az 6voda, iskola a szexualis nevelés bevezetésére.

Eredményeik szerint az ovondk, tanitok 58%-a nem ismeri a fehérnem( szabalyt!
Valaszadoink tobbsége (56%) ugy veli, hogy a szexualitas az egeszseges élet velejardja
és minél kisebb kortol érdemes vele foglalkozni a csaladban és az oktatasi intézmeényben
egyarant. A megkeérdezettek 35%-a szokott beszéelni a fogamzasrol, varanddssagrol, a
baba fejlédésérdl, szulésrol vagy szlletésrol, 45%-a szuldk vagy gyerekek kérésére beszél
a témarol, mig 19% nem szokott beszélni az érintett témarol és 1% ugy véli, hogy nem az
6 dolga errél beszélni. A megkérdezett 6vodapedagogusok és tanitdk szerint a szulék
idegenkednek a szexualitasrol beszélni gyermekeikkel és igénylik az o6vodai, iskolai
szexualis nevelést.

A tanarok 25%-a szerint a szulék idegenkednek, tiltjak és elitélik, buntetik a gyermekuk
szexualis viselkedését, mig 3% szerint a szulék nem fogadjak el a gyermekuk
szexualitasat.

Amennyiben Romaniaban indulna szexualpedagdgiai képzés, a valaszaddink
haromnegyede venne részt szivesen és hét kategoriaban 0sszesen 27 témakort javasoltak,
amelyet szukséges lenne érinteni a képzés soran.

Az eredmenyek felhivtak a figyelmet reprodukcios élet oktatasi €s nevelési
hianyossagaira, amelynek javitasa Osszetett feladat, megoldasahoz szikség van az
oktatasi rendszer szemléletvaltasara, a tudomanyos bizonyitékokon alapuloé iranyelvek
elfogadasara, kovetéseére. A szuléknek, oktatoknak és neveléknek tisztaban kell lennilk a
gyermek onmagarol alkotott képével és a jovObeli, a tarsadalomban képviselt szerepének
alakulasara gyakorolt hatasaval. Elengedhetetlenul fontos a szexualis nevelés beépitése
az oktatasi folyamatba, kisgyermekkortol kezdve a fiatal felnéttkorig.

SZENTPETERYNE BALOGH MARIANNE szakmddszertani oktaté tanar (angol) (Apor Vilmos
Katolikus Féiskola, Vac)
Kozmonddsok - uj megkozelitésben

Ko6zmondasokkal az oktatas minden szintjén talalkozhatunk, pedagdgiai alkalmazasuk,
feldolgozasuk szamtalan lehetdséget rejt. A népi proza e rovid alkotasait mar az ékorban
is lejegyezték, és koruk napjainkban is folyamatosan bévdl, valtozik. A k6zmondasok
ismerete az egy nyelvet beszélék kozos kulturalis kodjanak része. Etikai tartalmuk révén
a kozmondasok segithetnek a diakoknak a helytallasban, a hétkdznapi vagy éppen
rendkivili nehézségek lekizdéseben. Hasznos, ha az idegennyelv-tanulas soran is
talalkoznak diakjaink kozmondasokkal, amelyek elsajatitasat élmeényszerivé teszi,
megkdnnyiti a bennik rejlé képiseg, ritmika vagy rim, a két- vagy haromosztatu szerkezet.
A kulonboz6 nyelvek kozmondasainak 0sszevetése interkulturalis tapasztalattal gazdagit.
Az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan szervezett angol nyelvli nemzetkdzi héten a
kozmondasokat kooperativ tanulasi formaban, a gardneri tobbszords intelligencia
elmélet segitségével dolgoztak fel a kilonbozd partnerorszagok pedagdgusképzeéseiben
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részt vevd hallgatok. A mihelyfoglalkozas nagyfoku szabadsagot biztositott a diakoknak,
és tagas teret nyitott a kreativitasnak. Az egyes intelligenciateriletekhez felkinalt
feladatok lehetdveé tették a szamukra legmegfelelébb feldolgozasi mdd megvalasztasat.
A kooperativ munkaforma alkalmas terepet biztositott az egyenlé részvételre, a
nemzetkozi kapcsolatépitésre, és az interkulturalis kompetencia fejlesztésére. A
muhelyfoglalkozas legfébb célja egy olyan szemlélet tovabbadasa volt, amely a leendd
pedagogusok eszkoztarat boviti.

SZEPLAKI ILDIKO tanarsegéd (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Sporttudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger)
Az dltaldnos testnevelés szerepe az életmindség és egészségmagatartds teriiletén

Az egyetemi Lét fontos eleme a tanulas, szérakozas és sport. A nem sportszakos hallgatok
szamara az altalanos testnevelés rendszere adhat lehetéséget a kiulonboz6 sportagak
kiprobalasara, tapasztalatszerzésre és tobbiranyu fejlédésre is. Cél: Jelen tanulmany célja
felmérni az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem altalanos testnevelés kurzuson
résztvevd hallgatdinak egészségmagatartasi szokasait, kiemelten a lelki-és mentalis
allapotat, illetve a fizikai aktivitashoz vald viszonyat. Mddszer: A keresztmetszeti
vizsgalatban mintegy 400 nappali tagozatos nem sportszakos hallgatd vett részt. A
kérd6iv a kovetkez6 standardizalt kérd6iveket is magaba foglalta: a JOl-léti roviditett
kérdéivet (World Health Organization Quality of Life-WHOQOL-5), az Elettel valo
Elégedettség skala magyar valtozatat (Hungarian version of the Satisfaction with Life
Scale - SWLS-H), az Eletcél kérdéiv magyar valtozatat (Purpose in Life Test - PIL), az
Eszlelt stressz kérdéivet (Perceived Stress Scale - PSS4) és tovabba tartalmaz mozgassal,
taplalkozassal kapcsolatos kérdeseket. Eredmény: Az alacsonyabb onértékeléssel biro
hallgatdk kevesebbet mozognak és inkabb rabjai valamilyen karos szenvedélynek, mint
tarsaik. Azon hallgatok, akik egészségesnek tartjak magukat jellemzéen jobban
odafigyelnek az egészseguk megdrzésere. Tovabbi eredményként elmondhato, hogy azon
hallgatok, akik korabban sportoltak, jobb mentalis allapotban vannak és alacsonyabb a
stressz szintjiik. Kovetkeztetések: Erdemes a hallgatdk egészségmagatartasi szokasait
megerdsiteni még az egyetemi évek alatt, mivel a mintaban részt vev hallgatok mintegy
70%-a el mozgasszegeny, és 60%-uk folytat Ulé életmddot. Az egészségmagatartas es az
életvitel hatasrendszere ebben az élethelyzetben és életkorban még nem egyértelm( a
fiatalok életmindség, életcél, mentalis- és lelki allapotukra vonatkozéan. Azonban a
képzes soran a koOvetkezetes iranymutatas, az altalanos testnevelés és a kilonbdzé
programok segithetnek az optimalis egészségmagatartasi szokasrendszer kiépitésében és
fenntartasaban.

SZOKE-MILINTE ENIKO PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Budapest)
Anyanyelvi és kognitiv fejlodés kisgyermekkorban

A kisgyermekkori anyanyelvi nevelés jelent6sége a gyermek kognitiv fejlédésének
megalapozasaban kulcsfontossagu, hiszen a stabil nyelvfejlédés és nyelvhasznalat teszi
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lehetévé a fogalomalkotast, az értelmi muveletvégzést és az ertelmi fejlédést. A
koragyermekkori anyanyelvi nevelés hatarozza meg a kisgyermek kognitiv profiljanak
alakulasat, informacids érdeklédésének iranyat és tartalmat. Ezekre az alapokra épitkezik
az olvasas- és irastanulas, a szamolas és a tobbi komplex tanulasi stratégia melyekkel az
iskolai tanulas eredményes lehet. A tanulmany a koragyermekkori anyanyelvi nevelés
kognitiv folyamatainak bemutatasara vallalkozik azzal a céllal, hogy tamogassa a
koragyermekkori fejlesztésben tevékenykedd nevelék, valamint az évodapedagdgusok
anyanyelvfejleszté tevékenységet. Ahhoz, hogy a nyelvelsajatitas és az anyanyelvi
nevelés szakszerld tamogatasanak feladatat a  kisgyermeknevelék és az
ovodapedagodgusok megfeleléen el tudjak latni, nemcsak gazdag szakmddszertani
tudassal, kreativitassal kell rendelkezzenek, hanem tisztaban kell legyenek a nyelv és a
kognitiv  folyamatok fejlédésének termeszetével, szoros, egymast tamogatd
kapcsolatrendszerével. Attekintve a nyelv- és a kognitiv fejlédés alapvetd sajatossagait
felismerhetjik, hogy ezen folyamatok és mukodések fejlédésének tamogatasa
egyszersmind az emberi személyiség és az emberi mindség legsajatosabb dsszetevéinek
megalapozasat is jelenti.

SZTUDVA MONIKA tagévoda vezeté (Viragkoszoru Tagévoda)
~HOMO NARRANS". Szabad szovegalkotds, mesemondds az dvoddban

e 7oz

folklorista @ Homo Narrans, a torténetmondo, meselé ember kifejezést (Ranke, 1967),
ezzel arra utalva, hogy az ember természetes igénye, hogy élettapasztalatait torténetekbe
foglalva mondja el. A vilagrél valé gondolkodas mas formai mellett alapformajanak
tekinthet6 a narrativ, elbeszélé6 mod. Vonzasa abban all, hogy érzelmeket mozgosito,
egyedi, fordulatos modon jelenit meg torténteket az emberi élet dolgairdl, megszolitva,
bevonva a torténet befogadojat. Egy esemeény felidézésbdl akkor kerekedik torténet, ha a
szobeli elbeszeld szoveg valamely narrativ mifaj konvencioihoz igazodik. ,Valakibdl ugy
szakadnak ki a szavak, hogy azok zenélnek és szinesek és dradnak: ez a vers. Mds kortiloleli a
dolgokat, megfesti képzelete szineivel, dtdobja a ldtott dolgok hatdrain s jdtszik: ez a mese”
(Balazs 1923)

Az ezredforduld idején népszerlve valt narrativ pszicholdgia szerint a torténetek mar kicsi
gyerekek szamara is a tarsas élet szervez6 tényez6i, a gyerekeket az emberi szandékok,
az emberi cselekvések, az emberek vilaganak megértéséhez vezetik, kulturalis identitasuk
a narrativak altal formalddik. Kutatasok kimutattak, hogy a torténetmondas mar az
iskolaskor elétt fontos szerepet jatszik a jelenségek, cselekedetek, értelmezésében,
hatast gyakorol a kés6bbi iskolai eredményességre is.

Célestine Freinet pedagogiaja szerint a gyermek 6nallésaganak, szabad onkifejezésének
teret kell adni, ami teljes 6sszhangban all a narrativ pszicholdgia elméletével. A Freinet
elvei szerint miikod6 évodaban a szabad onkifejezés magaba foglalja a mozgas, a vizualis
alkotas mellett a szabad szovegalkotast, ami altalaban mesei torténetszoveshez vezet. A
szabad meselés és a szabad képalkotas is a gyermek szabad gondolkodasanak fejlédéset
tamogatja. Bemutatok néhany példat erre 6vodai gyakorlatombol.
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SZURDOKI ERZSEBET PhD egyetemi adjunktus (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem TOK,
Budapest) - BAUER ZITA tarsszerzé (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem TOK, Budapest) -
B. DR. ZSOFFAY Klara tarsszerzé (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem TOK, Budapest) -
DANCS GABOR tarsszerzé, fiiggetlen kutatd (Budapest) - FULOP VERONIKA tarsszerzd
(E6tvds Lorand Tudomanyegyetem TOK, Budapest) - GYIMES BERNADETT tarsszerzé
(ELTE Gyergyanffy Istvan Gyakorlé Altalanos lIskola, Budapest) - JOZSA ILDIKO
MARIANNA tarsszerzd (ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlé Altalanos Iskola, Budapest) -
KOOSNE SINKO JUDIT tarsszerzé (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem TOK, Budapest) -
KULMAN KATALIN (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem TOK, Budapest) - LANG
ANNAMARIA tarsszerzé (ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorld Altalanos Iskola, Budapest) -
MESTERHAZY FERENC tarsszerzd (ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorld Altalanos Iskola,
Budapest) - VENYINGI BEATA tarsszerzé (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem TOK,
Budapest) - DR. VITALYOS GABOR ARON tarsszerzé (Eétvés Lorand Tudomanyegyetem
TOK, Budapest)

Az MTA-ELTE Kornyezetismeret Tanitdsa Kutatocsoport munkdjanak bemutatdsa

2020 szeptemberében modositott Nemzeti alaptanterv (NAT 2020) kerult bevezetésre.
Szamos valtoztatas mellett az altalanos iskolak elsé és masodik évfolyaman megszint az
onallo Kornyezetismeret tantargy, a korabbi tartalmakat mas targyakba integraltan kell
oktatni. A gyors megvaldsitas nem adott lehetéséget az alapos felkészulésre, aminek
hianya mind a mai napig érezhetd. Kutatdcsoportunk, amely az ELTE TOK oktatdibdl és
az ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlé Altalanos Iskola pedagogusaibdl jott Létre, igyekszik
legalabb részben megoldasokat kinalni.

Kutatasaink fokuszaban a mas tantargyakba integralt kornyezetismeret oktatas
hatekonysaganak felmérese all. Kérd6ivekkel meérjuk a harmadik osztaly elején es
negyedik osztaly végén a tanulok természettudomanyos ismereteit €s a tantarggyal
kapcsolatos attitidjét, majd felmené rendszerben 6sszehasonlitjuk a NAT 2020 elétti és
utani évfolyamokat. Ehhez kapcsoloddan a pedagdgusok tapasztalatait is felmeérjik az
integralt oktatassal kapcsolatosan, szintén kérd6ives formaban. A tudas eés attitld
felmérést kiegészitjuk a szulék altal kitoltend6 Fizikai aktivitassal és Taplalkozassal
kapcsolatos kérdéivekkel is.

Fontos feladatunknak tekintjik, hogy j6 megoldasokat javasoljunk az integralt oktatas
gyakorlati megvalositasahoz. Ennek érdekében mind az elsé osztalyos, mind a masodik
osztalyos anyagokhoz példa tematikus terveket készitlink. Az elkovetkezend6 években a
tanitoképz6 karok altal hasznalhatd oktatasi anyagokat is 6sszeallitunk.

Vizsgalataink részét képezi, hogy jo gyakorlatokat dolgozzunk ki az iskolakert és a
komposztalas bevonasara az integralt kornyezetismeret oktatasba. Ennek érdekében
folyamatban van egy kis iskolakert kialakitasa az ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorld
Altalanos Iskolaban.

Munkankat az MTA-ELTE Kornyezetismeret Tanitasa Kutatdcsoport keretein belll
veégezzuk, a kutatocsoport mikddeset az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja
tamogatja.
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TAKACS TAMARA PhD adjunktus (Nyiregyhazi Egyetem, Alkalmazott Humantudomanyok
Intézete)
A valldsi és a tdrsadalmi téke, mint mobilitdsi csatorna, a roma tanulok korében

Kutatasunkban arra a kérdésre kerestik a valaszt, hogy melyek lehetnek azok a csaladon
kivilrél érkezd tényezék, amelyek segitik a roma tanulok sikeres felzarkoztatasat. Olyan
személyeket kérdeztink meg, akik kedvezdtlen szociokulturalis csaladi hattérrel
rendelkeznek. Aluliskolazott szulék gyermekei, akik anyagilag is nehéz helyzetben voltak,
lakéhelylk hatranyos helyzet( telepulésen van vagy volt, mégis valamilyen szempontbodl
sikeresnek tartjak magukat.

Jelen kutatas keretében 10 fOvel készitettlnk interjut, 2022 tavaszan. A megkérdezettek
kozott hat né és négy férfi szerepel, onmagukat roma nemzetiséglinek valljak. Kilencen
Nyiregyhaza, egy f6 Debrecen kornyeéki kistelepulésekrél szarmazik. Az tanulmanyokkal
kapcsolatban a kdvetkezéképpen jellemezhetd a minta: egy fé6 posztgradualis képzésben
vesz részt. Négy f6 szocialis vonalon kapcsolodott be a felséoktatasba, egyikik mar
végzett és a szakmajaban helyezkedett el. Egy f6 befejezte az 6vodapedagogia szakot és
ovodapedagdgusként helyezkedett el. Tovabbi egy f6é tanitd szakon tanul, jelenleg mar
dolgozik, mint szocialis asszisztens. Egy fé hitoktatoként végzett és dolgozik, egy 6
jelenleg gorogkatolikus papnovendék. Egyetlenegy f6 nyolc altalanos iskolai
végzettseggel rendelkezik, erds késztetést érez a tovabbtanulasra, férje nyomdokaiba
szeretne lépni.

A tarsadalmi és a vallasi téke hatasait vizsgaljuk a megkérdezettek korében. Azt, hogy a
fenti két magyarazo valtozé milyen hatast gyakorolt a tovabbtanulasra? Melyek voltak
azok a mozgatérugok, melyek tovabbtanulasra 6sztonozték az interjualanyokat?

A fenti két téke elérhetd az alacsony szociokulturalis csaladi hattérrel rendelkezé egyének
szamara. A tarsas kapcsolatok egyszerre jelentenek tamaszt €s motivaciét is. A romak
pedig eredendéen fogekonyak a vallasra, jellemz6 rajuk az Istenbe vetett hit, igy kdnnyen
kapcsolédnak az egyhazi szervezetekhez, gyulekezetekhez. A megkérdezettek valaszaibol
lathatjuk azt is, hogy kedvelik a szocialis, nevelési és az egyhazi vonalon lévé képzéseket.
Negyen szocialis, ketten hittudomanyi, harman neveléssel kapcsolatos képzésben vettek
részt. Az igy létrejove kisebbsegi ertelmiségi kozeépréteg meghatarozod szerepet tolthet be
a roma nemzetiség felzarkdztatasaban éppen ezért érdemes tanulmanyozni a
sajatossagaikat.

TOTH JUDIT doktorandusz (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Oktatds és Tarsadalom
Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

A kozépszintii torténelemérettségi komplex tesztfeladatainak taxonomiai elemzése a
forrdshaszndlat tiikrében

Korunk ismeretszerzési modjai megegyeznek a torténészével. A mai adatokkal terhelt
vilagban a forraskritika és a kritikai gondolkodas szerepe elengedhetetlen Az OECD
transzverzalis kompetenciakként definialja a fejleszté képességeket, beleértve a
problémamegoldast és a reflektiv gondolkodast (OECD, 2019).

A 2000-es évek elején Eurdépaban tobb mint 20 orszag tért at a standardizalt
vizsgarendszerekre, beleértve Magyarorszagot is. 2008-ban fogalmazddott meg elészor,
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hogy a mind kozép, mind emelt szintld torténelemérettségi rovid valaszt igenylé
feladatsoraban szukség lenne egy ,Uj tipusu, osszetett forrdselemzést igényld feladat[ra]” (F.
Dardai - Kaposi 2008). 2017-t6l az irasbeli vizsgarész egyszer(, rovid valaszt igenyld
feladatsora kib6vult egy-egy komplex forraselemzd feladattal.

A vizsgat ,kompetenciaalapu” és ,forraskozpontu” jelzékkel illetik, azonban egyik
jelentéstartalmardl sem alakult ki tudomanyos konszenzus, mely részben magyarazhatja
a vizsgarendszerben tapasztalhatd ellentmondasokat. Elismert kutatok a kompetenciat a
képességhez hasonlitjak, viszont annak komponenseit illetéen sokrétlek az
értelmezések. A forraselemzés olyan reflektiv, produktiv, interpretativ, stimulalo,
készség-kepessegfejleszt6 tevekenyseég, mely soran a diakok megismerik a forraselemzés,
kozépiskolai torténelemtanitas soran a forraskritika és a forrastani ismertek kialakitasat
célozza.

Jelen kutatas a kozeépszint( torténelemérettseégi komplex tesztfeladatainak (2017-2022)
taxonomoémiajat mutatja be a forrasok funkcionak meghatarozasaval. Hipotézisem
alapjan ezen feladatok nem igényelnek ,komplex forraselemzést”, ismeretszerzés
tekintetében alapvet6en a szovegeértésre iranyulnak, és nem komplexebbek az egyszer(,
rovid valaszt igénylé feladatrész tobbi feladatanal. Az eredmények alapjan a feladatok
valtozatos forrastipusokat vonultatnak fel, Kojanitz (2022) taxondmiaja alapjan az itemek
60%-a tudas alkalmazasat, valamint kozel 30%-ban szOvegértést meér, mindezen
itemeknek azonban csak 30%-a nyilt végl. Az eredmények az implikaljak, hogy a
kozépszintl komplex tesztfeladatok nem, vagy ritkan meérnek forraselemzést, tovabba
taxondmiailag a tobbi feladattol nem mutatnak eltérést. A jovébeli kutatasok részekent
cél ezen elemzést az 0sszes vizsgafeladatokra kiterjeszteni.

TOTH UGYONKA HELGA UNKP 6sztondijas hallgatd (Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem, Eger)
A kémia tantdrggyal kapcsolatos attitiidok vizsgdlata a kozoktatdsban

Tantargyi attitldvizsgalatokat mar a 70-es évek &ta végeznek Magyarorszagon és
jelentdséguk azota sem csokkent. Rohamosan fejl6dé vilagunkkal, a felndvekd generaciok
megvaltozott igényeivel a kozoktatas nehezen tud lépést tartani. A kémia és fizika
tantargyaknal évtizedek 6ta megfigyelhet6 toretlen népszerttlenség komoly tantervi és
maddszertani hianyossagokra utal, és a megujulast slirgeti. Az eléadas korabbi kutatasokra
tamaszkodva probalja meg feltérképezni a tantargyi attitid kialakulasara legnagyobb
hatast gyakorlo tényezéket, bemutatva a kémia tanitas torténetének és jelenének néhany
kulcsmomentumat. Felvazolja a Nemzeti alaptanterv kémia tantargya vonatkozé
jelentésebb valtozasait, valamint az utat, mely a szemléletvaltasig és ezzel egyutt a 20-
30%-0s tananyagcsokkentésig vezetett. Emellett betekintést ad a tanuldk altal végzett
tanorai kisérletek tobb mint 200 éves magyarorszagi multjaba, és vizsgalja a felfedezé,
kisérletezé kémiatanitas attitidformald hatasait is. A tanulok targyi attitlidje hatassal
lehet az adott tudomanyterileten elért tanulmanyi eredményeikre és palyavalasztasi
szandékaikra. Ehhez kapcsolodoan az eléadas vazolja az attitlid és palyavalasztas kozotti
kapcsolatot, és kitér a kémia és fizika teruletén kialakult tanarhiany problematikajara is.
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TOTH ZOLTAN PhD habil. nyugalmazott egyetemi docens (Debreceni Egyetem
Természettudomanyi Kar, Kémiai Intézet)
Definicio-elemzések szoasszocidcios tuddsszerkezet-vizsgdlatok mintdjdra

A tudasszerkezet feltarasara, valtozasanak nyomon kovetésére szamos maédszer (fogalmi
térképezeés, Galois-graf, tudastérelmeélet, szoasszociacios teszt) all rendelkezéslinkre.

A szoasszociacios modszer alkalmas mind egyéni, mind csoportos tudasszerkezet-
vizsgalatokra. A modszer lényege, hogy bizonyos témakor kulcsfogalmait, mint hivo
szavakat alkalmazva, azt vizsgaljuk, hogy adott idé alatt a tanulé milyen mas szavakra
asszocial. Az egyes hivo szavak kozotti kapcsolat erésségére a kozos valaszszavakbdl
tudunk kovetkeztetni. EgyszerlUsege és a tesztfelvétel kis iddigénye miatt a
szbasszociacios modszert tanitasi éran is lehet hasznalni.

A szbasszociacionak a tudasszerkezet feltarasara, valtozasainak vizsgalatara elsésorban a
természettudomanyok teruletén kerilt sor az 1980-as évektél. Hazankban elészor 2009-
ben szamoltunk be ilyen jellegl vizsgalatokrol.

A szdasszociacios vizsgalat gyakorlati alkalmazasahoz altalanossagban o6t-hat
hivofogalomra van szukseg. A tanuldk az egyes fogalmakra meghatarozott idén belil
leirjak azokat az asszociaciokat, melyek az adott szdval kapcsolatban eszukbe jutnak.
Ezutan kovetkezik az 0sszegy(jtott adatok elemzése, mely segitségével egyrészt
meghatarozhatd a Garskof-Houston-féle kapcsolati egyltthatd, masrészt egyszer(
gyakorisagszamitassal feltérképezheték az adott hivofogalmakra adott asszociaciok.
Legujabb  kutatasunk soran tanuloi definicidkat elemeztlink szdasszociacios
tudasszerkezet-vizsgalat mintajara. A definiciot ugy fogtuk fel, mint a definialando
fogalomra, mint hivo szdéra adott valaszszavak Osszességeét. Az egyes definialandd
fogalmak kozotti kapcsolat erésseéget a rajuk adott definicioban szereplé kozos szavak
szama és sorrendje alapjan szamolt kapcsolati egyutthatoval jellemeztik.

A vizsgalatban hat- és nyolcosztalyos gimnaziumok 7. és 9. évfolyamanak tanuldi vettek
részt, kozuluk véletlenszerlen valasztottuk ki azt a 20-20 tanuldt, akikre elvégeztuk a
tudasszerkezet-elemzést.

A definialanddé fogalmak (,hivoszavak™ a kémiai részecskékkel kapcsolatosak voltak:
atom, molekula, ion, egyszerd ion, 0osszetett ion, kation, anion, elemmolekula,
vegyuletmolekula.

Hetedik évfolyamon ezek a fogalmak 3 tobbé-kevésbé egymastol szigetelt csoportot
alkotnak: (1) ion, kation, anion (nagyon erds kapcsolati egyltthatdkkal); (2) atom,
molekula, elemmolekula, vegyuletmolekula (viszonylag erds kapcsolati egyutthatokkal);
(3) egyszer( ion, 0sszetett ion (nagyon gyenge kapcsolati egyltthatoval).

Kilencedik évfolyamon megszinik ennek a harom csoportnak az elszigeteltsége,
viszonylag er@s kapcsolat alakul ki az (1) és (3) csoportok kdzott, es viszonylag gyengebb
kapcsolat az (1) és (2), valamint a (2) es (3) csoportok kozott.

A modszer kiterjeszthetd tankonyvi definicidk elemzésére is.
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TOLGYESSY ZSUZSANNA PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont, Esztergom)
A jdatszani-nem-tudds okai és felolddsdnak modjai

o7 ez

tevékenysége a jaték, st az esetleges tanulas is a jaték soran torténik, és kisiskolasok
esetén is kulcsfontossagu az élménykozpontu, jatékos tanulas. A k0zOs tarsas jatek
szabadon végzett aktiv cselekedet, amely a teljes személyiséglinkre hat. A l'art pour l'art,
onmagaért valo jaték keretében nem Log ki a fejlesztes ,l6laba”, a jaték hevében mintegy
észrevetlenul torténik a személyiségfejlesztés.

Igen am, de mind a szlulék, mind a pedagdgusok azt tapasztaljak, hogy a gyerekek nem
tudnak, s6t nem akarnak jatszani. Vajon 6k maguk is szivesen jatszanak? Mi lehet a
figyelem- és koncentracidhiany oka? Csak egyszerten az elektromos meédia altal uralt
vilagunk?

Az el6adas korbejarja, hogy ebbél a helyzetbél, ahol a jaték vesztes helyzetbél indul,
milyen lehetéségek vannak a derls, oromteli egyuttes jaték eljutasahoz. Az utak,
vargabet(k, zsakutcak, gyalogosvények megtalalasat nem az elmélet segiti, hanem a
ciganygyerekeknek fenntartott tanodaban toltott gyakorlati tevékenység.

VARGA ESZTER kozépiskolai tanar (Szombathelyi Mdvészeti Szakgimnazium és
Technikum)
A 3D technoldgia és a kozépiskoldsok

A 21. szazad egyik legnagyobb vivmanya a 3D nyomtatasi technologia elterjedése. Ez a
technologia rengeteg terlleten alkalmazhatd. Ehhez viszont szukségunk van olyan
emberekre, akik tudjak hasznalni a 3D nyomtatokat és tervezéprogramokat. Napjainkban
mar anyagilag megengedhetébb egy egyszeribb 3D nyomtatd. El6adasomban és
publikaciomban korabbi, masok altal készitett kérddives kutatast es egy sajat felmeérest
egyesitve mutatom be, hogy mit gondolnak a magyar kozépiskolasok a 3D
technoldgiakrol. EL8szor a sajat kérddives vizsgalatomat és eredményeit mutatom be és
ezt kovetéen hasonlitom 6ssze az elmult évek hasonld tematikaju kutatasaival.

A téma relevanciajat az adja, hogy 2020-t6l a kozoktatasban az informatika tantargyat
felvaltotta a digitalis kultura, aminek bar nagy részben egyezik a tartalma, de ujdonsagot
jelent a 3D modellezés és a nyomtatas témakore is. 2015-ben jelent meg Dobi Réka
OTDK-dolgozat szintl kutatasa, ami altalanosan vizsgalta a 3D nyomtatas elterjedését a
hazankban. 2017-ben a FreeDee Akadémia altal készitett kérddives kutatast a
pedagogusok 3D technoldgiai ismereteirél és alkalmazasairdl. A sajat felmérésem a keét
kutatast egyesiti kérdéseiben és témajaban, de célcsoportja a kozépiskolai diakok.

A Dobi Réka altal elemzett Gartner-skala szerint 5-10 év mulva érte volna el az
ismeretségi csucsat a tarsadalomban, és szerintem ez megtortént. A kérddivek alapjan
latszik, hogy az emberek nagyon is nyitottak az ujitasokra, még akkor is, ha vannak olyan
személyek, akik inkabb a megszokott eszkozdket hasznaljak szivesebben. A fiatalok
véleményei kozott is megtalalhato ez a fajta kettéség, ami szerintem teljesen rendben
van, hiszen rajuk joval nagyobb nyomas nehezedik a vilaghalon keresztil. Kifejezetten
orultem a fiatalok valaszai kozll azoknak, amelyek nagyon tudatosak voltak a lehetséges
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kornyezeti hatasokra. Tovabba latvanyos tapasztalat volt, hogy a korabbi felmérésekhez
képest a felhasznalasi teruletek nagyjabol megegyeztek népszeriségukben.
Feltételezem, hogy ebben nagy szerepe van a médianak, mert nagyon népszertiek a 3D
technoldgia gyartasaval és egészsegugyi felhasznalasaval kapcsolatos hirek.

VARGA KRISZTINA doktorandusz (Selye Janos Egyetem, Torténelemdidaktikai Doktori
Iskola, Komarno)

A felvidéki magyarsdg mdsodik vildghdborut koveté kdlvdridja: A hontalansdg évei témakor
megjelenése a magyarorszdgi torténelemtankonyvekben

A hontalansag éveinek nevezzuk - a felvidéki magyarsag szempontjabol — Csehszlovakia
torténetének 1945 és 1948 kozotti idészakat, ugyanis a masodik vilaghaborut kdvetéen
feldjult Csehszlovak Koztarsasagban a nemzetiségi kisebbségekre szamos
megprébaltatas, s megalaztatas vart. A német kisebbség nagy része - tobb mint
2 600 000-en - ellizésre és kitelepitésre kerult az allam tertletérél 1945-1946 folyaman.
A magyar kisebbség allampolgarsag neélkul, igy a tanulashoz, munkahoz, kulturalis
fejlédeshez, szocialis juttatasokhoz stb. valé jog nélkil, lényegében hontalanul élt a
csehszlovak allam terlletén. Az allampolgarsag elvesztése mellett csehorszagi
munkaszolgalatra valo deportalas, csehszlovak-magyar lakossagcsere, illetve a
Kalman: A hontalansdg évei cimU munkajaban irt, amely 1979-ben jelent meg
Munchenben. Janics hasznalta elséként ezt a kifejezést, valamint foglalkozott
Jelen tanulmanyomban azt vizsgalom, hogy a fentebb roviden felvazolt id6szak
esemeényei milyen formatumba, terjedelemben, s milyen forrasokkal kiegészitve jelennek
meg a magyarorszagi torténelemtankonyvekben. A kutatasom soran mind az altalanos
iskolasok szamara, mind a szakkozépiskolak, s mind a gimnaziumok szamara készult
tankonyvet elemeztem, melyeket az elmult években hasznaltak és jelenleg is hasznalnak
a kozoktatasban. A szerzéi szoveg mellett - a korszerlu torténelemtanitashoz és -
tanulashoz hiven - figyelmet szenteltem a tankonyvek didaktikai apparatusa
vizsgalatanak is, elsésorban a tankonyvi forrasok (szoveges, képi, statisztikai), illetve ezen
forrasokhoz kapcsolodo kérdéseknek es feladatoknak, amelyek a tanulok onallo, aktiv
munkajat szolgaljak.

VARGA-CSIKASZ CSENGE PhD hallgaté (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Eger)
Fokuszpont - Egy pedagogiai témdju kutatdsi terv dtalakuldsa

LAzt latjuk, amit latni akarunk, és ahogyan latni akarjuk.” - ez, a modern érzékelés
kapcsan felvetett, Lengyel Gyorgy egy 2011-es irasabol szarmazd gondolat pontosan
tukrozi azokat a buktatokat, amiket kultura pontos megfigyelésével kapcsolatban egy
kutato altalaban igyekszik elkerulni. A vizualis objektivitas - vagy nevezzuk inkabb
vizualis pontossagnak - elsajatitasa joval nagyobb kihivast jelenthet azoknak, akik
szoveges képzésen néttek fel, mintsem akik képi nevelésben is részt vettek- pedig a
kultura teljességében torténé vizsgalata ezt is magbaba foglalja. Neveléstudomanyi,
dramapedagdgiai témaju doktori kutatasom ezen elvek mentén jutott el a kvalitativ
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kutatasmodszertan egy olyan formajahoz, melyben a szoveg és a képi elemek egyarant
nagy jelentéséggel birnak: ez pedig az interpretativ fotointerju. Jelen beszamolé soran
olyan kérdések is feltarasra kerulhetnek, melyekre egy fotozas és egy félig strukturalt
interju tervezési és gyakorlati szakaszaban kereshetjik a valaszokat.

VENASCH ESZTER torténelemtanar (Budapest IX. Keriileti Szent-Gyérgyi Albert Altalanos
Iskola és Gimnazium)
Hogyan tanitjuk a Kdddr-korszakot? — Egy tankonyvelemzés tanulsdgai

Kutatasunkban arra voltunk kivancsiak, hogy az oktatas kozponti szabalyozo
dokumentumaiban kijelolt célok megvaldsulasat mennyiben segitik a forgalomban Lévé,
kozpontilag szabalyozott tankdnyvek. Ennek vizsgalata fontos tanulsagokkal szolgalhat a
tananyagkeésziték szamara is.

Vizsgalati mddszerként a dokumentumelemzést valasztottuk. A ’csepp a tengerben’
modell alapjan egy tankonyvi témakor esetében - a Kadar-korszak a 12. évfolyamos
tankonyvekben -, vizsgaltuk a kérdést. Az elemzés alapjat egy olyan kérdéssor adta, mely
a tankonyvek ismeretatadd funkcidjat, a tanulasi és az oktatasi folyamatban betoltott
szerepét egyarant vizsgalta.

Az eredmeények alapjan megallapitottuk, hogy a kozpontilag kijelolt célok maradeéktalanul
megjelennek a tankdnyvekben, de azok megvalodsitasat mar nem egyenlé mértékben
tamogatjak. A vizsgalat elején megfogalmazott hipotéziseink helytallénak bizonyultak.
Bebizonyosodott, hogy azoknak a céloknak a megvaldsulasahoz nyujtanak nagyobb
mertéku segitséget a tankonyvek, melyek az ismeretatadd funkcidhoz kotédnek. Minél
jobban gyokerezik egy cél megvalosulasa a modszertani kultura szlikséges
megvaltozasaban, annal kevesebb konkrét segitseget nyujtanak a tankdnyvek a gyakorlati
kivitelezéshez.

Ennek a jelenségnek az esélyegyenléségre nézve is karos hatasa lehet, mert a
szukségesnél nagyobb meértékben teszi fliggévé az oktatas mindségét az egyes
pedagogus egyeni teljesitményeétél vagy lehetdségeitél. Kulonosen érzékeny tertilete a
torténelemtanitasnak az allampolgarsagra és demokraciara, illetve a médiatudatossagra
nevelés, mely teruletek elengedhetetlennek a diakok késébbi tarsadalmi és
munkaerdpiaci ervényesuiléséhez. Az ezekhez sziikséges készségeknek, kompetenciaknak
kifejlesztése, megerdsitése nagyban fligg a mddszertani repertoar fejlettségétol.

VEREBELY! GABRIELLA PhD adjunktus (Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos
Pedagdgiai, Human- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Gyér)
Kell-e még foglalkoznunk napjainkban a nyelvi hdtrdny kérdéskorével?

A kutatas célja a nyelvi hatrany iskolai megjelenési formainak leirasa. Alapfeltevése az,
hogy a gyermeki beszédproduktumok elemzése révén pontosabban megismerhet6vé
valnak a nyelvi hatrany megjelenési formai, mikodeési folyamatai.

Ebb6l az alapfeltevesbdl kiindulva a vizsgalat célja annak feltarasa, hogy a korai
gyermekkor valtozo nyelvi szocializacios kornyezete (kiilonos tekintettel a pandémia
idészak kovetkezményeire, az infokommunikaciés eszkozok egyre koraibb életkorban
valo rendszeres hasznalatanak megjelenésere) milyen mértékben befolyasolja az elsé
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evfolyamot kezdd tanuldk nyelvi képességeinek receptiv (nyelvi feldolgozasi) eés
expressziv (nyelvi kifejezés) oldalat? A tanuldk nyelvi képességeinek felterképezese es
megfeleld fejlesztésének fontossagat er@siti az a tény is, hogy a tanuldk iskolai
teljesitménye (és azok iskolai értékelési formai) szoros dsszefliggést mutatnak a tanulok
kommunikacios képességeivel.

A kutatasi mintat az atlagos és/vagy jo szocialis csaladi kornyezetbdl érkezd elsé
osztalyos tanulok és a szocialis alapon hatranyos helyzetu tanuldk alkotjak.

A célok elérése eérdekében a tervezett vizsgalat az els6 évfolyamos tanuldk receptiv nyelvi
képességet egy hallas utani szovegeértési feladat (nyelvi feldolgozas) teljesitményén
keresztul meéri. A tanulok expressziv nyelvi képességeinek feltérképezése érdekében
pedig olyan terlleteket vizsgal, mint a szébeli szovegalkotas, a szogordulékenység, mely
a szokincs és a szoaktivizacid képesség allapotarol adhat képet, és a mondatismétlés,
mely a verbalis emlékezet és a nyelvtani képesség felmérését szolgalja. A kapott
eredmények mennyiségi és minésegi mutatok alapjan, leiré és matematikai statisztikai
modszerekkel kerultek feldolgozasra.

A kutatasi eredmények alapjan a cimben feltett kérdésre egyértelmuen az a valasz, hogy
a nyelvi hatrany kérdéskore aktualisabb, mint valaha. Ebb6l kovetkezik, hogy a
pedagogusképzésben fokozott figyelmet kell forditani a leend6 pedagogusok
kommunikacios képességek fejlesztésevel kapcsolatos kompetenciainak fejlesztésere.
Csak tudatos pedagdgiai munkaval tudjuk a nyelvi hatrany iskolai megjelenési formait és
annak negativ hatasait kompenzalni!

VINCZE TAMAS ANDRAS PhD egyetemi docens (Nyiregyhazi Egyetem)
A szocidlis érzékenység fejlesztése és az iskoldn kiviili népmiivelésre valo felkészités a hazai
tanitoképzésben 1868 és 1948 kozott

A XIX. szazad végi, XX. szazad eleji hazai tanitokra - a korabeli tantigyi dokumentumok
és a pedagogiai szaksajtd cikkeinek tanusaga szerint - olyan iskolan kivili feladatok is
vartak, amelyeknek a szakszer( ellatasahoz alaposabb szociologiai és népmuvelési
ismeretekre is szukséguk lett volna. Azonban az ilyen jellegl ismeretek hianyoztak a XIX.
szazad végi tanitoképzeésbdl. A XX. szazad elsd évtizedeiben tobbszor is kisérlet tortént
ennek a hianynak a potlasara. Elészor 1909-ben és 1910-ben kerilt sor egy alapos
diskurzusra errél a kérdésrél a tanitoképz6s tanarok korében egy miniszteri rendelet
kapcsan. Az 1911-es tanitoképz6s tantervben mar megjelentek a szocioldgiai ismeretek,
ugyan nem kulon tantargy formajaban, csupan egy masik targy keretébe beillesztve. Az
1920-as évek elejétél a tanitdképzd intézetek igyekeztek megoldast keresni arra, hogy a
leend6 falusi tanitékat az iskolan kivuli népmulveléi munkahoz szikséges elméleti
ismeretekkel és gyakorlati tapasztalatokkal megfeleléen felvértezhessek. Alapvet6en
harom modon valosult ez meg: egyreszt tandran kivuli keretben, masrészt egy-egy
pedagogiai targy anyagaba beépitve, harmadrészt az el6z6 ketté kombinaciojaként, ez
utobbi megoldast néhany képzében egyenesen ,népmuvelési tanfolyamként” konyveltek
el. Onalld tantargyként csak az 1945-ben kiadott, 37.000/1945. V. K. M. szdmu
rendelethez tartoz6 mellékletben, a tanitoképzék modositott tantervében jelent meg az
iskolan kivuli népmdvelés ismeretanyaga és a tanitok szamara szlikséges tarsadalmi
ismeretek kore.
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Ez az attekintés is igazolja, hogy hiaba volt meg az ismeretterjesztéi-népmdiveldi
feladatok teljesitésevel kapcsolatos elvaras a tanitdkkal szemben, a képzes tantervében
sokaig nem jelent meg tantargyi formaban a népmuveldi szerepre valo felkészités. Még a
két vilaghaboru kozotti idészakban is az egyes intézetek egyéni adottsagaitol, az
igazgatok és tanarok iskolan kivuli népmuvelésre vald nyitottsagatol fuggott az, hogy
milyen formaban és mélységben kaptak segitséget, utmutatast a leendd tanitdk ennek a
szerepnek a betoltésehez.

VITANYI BORBALA PhD mentortanar (BKSZC Szamos Matyas Technikum és Szakképzé
Iskola, Budapest)
1 tankonyv: tanuldsi motivdcio a szakképzé iskolai magyartanitdsban

Osszehasonlitd tankényvelemzés az eléadasom targya. Témaja, a mar idaig is sokat
vitatott Szakképzd iskolai kozismereti tankonyv a 9. osztalyok szamara cimd munka,
melynek negyedik fejezete tartalmi valtoztatasait és szovegének modositasait pedagogiai
és nyelveészeti megkozelitésben értékelem a 2015-0s és a 2020-as kiadasok alapjan. A
Kommunikacid - magyar nyelv és irodalom cimU (negyedik) részhez ket kilonbozé
tankonyvfejleszté csoport munkafiizeteket is Osszeallitott 2016-ban és 2022-ben. A
tanulasi motivacio igen szerteagazo téma, ami feltételezi a tanulni vagyo diak, az igényes
szaktanar, az életszerlen, érdekesen megirt tankonyv-munkafiizet Osszhangjat a
vonatkozo kerettantervnek megfeleléen, és segitheti mindezt a tanulasi kornyezet, a
modern taneszkozok is stb. Valaszt kivanok adni az itt kovetkezd kérdésekre, melyek
tartalmi és szerkezeti elemekkel kapcsolatosak.

Hogyan fejleszti a tankonyv és munkaflizet a diakok szovegeértését, szdbeli, irasbeli és
digitalis kommunikaciojat? Mivel erésiti a gondolkodtatas sokféelesegét? Mivel jarul
hozza, hogy a tantargy kozkedveltsége, népszerlisége eléremozduljon? Mennyiben
kiaknazhatok a tantargyi kapcsolddasok? A képi illusztracio, tanulast segité szerepe
megvaldsul-e?

B. Fejes Katalin szintaktikai vizsgalatait és elemzéseit alapul véve a fenti tankonyvbol
vett sajat gyujtési peldakkal illusztralom, és szoszerkezeti, mondatszerkezeti
sajatsagokkal indokolom, hogy tapasztalataim szerint, mi neheziti a tankonyvcsalad
tanulhatdsagat. Ennek ellenére ad-e lehetéseget az 6nalld tanulasra és dnellenérzésre?
Kutatasaim kiegészitik és arnyaljak a fenti tankonyv egészérél keészilt ©Osszegzd
tanulmanyt, mely hét évvel ezel6tt, még a kisérleti tankonyv kiprobalasanak tanulsagairol
irodott.

Szeretnék hozzajarulni a Z generaci6 mind teljesebb megismertetéséhez, az egyik
kulcskompetencia, az anyanyelvi kommunikacid, eléadasomban bemutatando
reszleteivel

Sz6ke-Milinte Eniké nagyivl munkajara utalas a Z generacio tanulasarél (Informacio—
Média(tudatossag)—Muveltség. PPKE. 2020) nem hianyozhat gondolatmenetembdl,
amelyben korvonalazom, véleményem szerint, milyen anyanyelvi oktatasra van szuksége
a szakképzd iskolas diakoknak.
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VIZELI MATE zenetanar (T6th Aladar Zeneiskola AMI, Budapest)
Lehetséges viltoztatdsok a népi brdcsa tanitdsi modszertandban

1972-ben, az elsé budapesti tanchazzal indult el a tanchazmozgalom Magyarorszagon.
Szinte azonnal elkezdédott, majd egyre novekedett az erdekléddés a néptanc és a népi
hangszerek tanulasa irant. Ezért csak harom évet kellett varni arra, hogy elinduljon az
intézményes népzeneoktatas. Az elsd par évben még csak harom-négy hangszert lehetett
tanulni, de ez folyamatosan boévult, mig 1990-re mar az 6sszes elérhet6 nem Llett. Ekkor
megalakult az elsé 6nallé alapfoku népzeneoktatasi intézmény, az Obudai Népzenei
Iskola. Csupan egy év elteltével megnyitotta kapuit az elsé népzenetanari szak a
fels6éoktatasban, a Nyiregyhazi Féiskolan. Az els6 szakkozeépiskolai népzenei szakiranyok
1994-ben indultak el Székesfehérvaron. 2007 6ta pedig mar a Liszt Ferenc Zenemuvészeti
Egyetemen is lehet népi hangszereket tanulni. A népzeneoktatas elsé alapfoku tanterve
1998-ban készilt el. Ebben az idében jorészt csak felndéttek és fiatalkoruak tanultak
bracsat a zeneiskolakban. Napjainkban viszont mar egyre tobb kisgyermeket iratnak be
erre a hangszerre, a tanterv azonban azéta sem valtozott semmit. Ez tobb szempontbdl is
sulyos problémakat okozhat a jovében a pedagogusok szamara, ha nem képzik ki 6ket
ennek megfeleléen, marpedig az egyetemi tananyagnak egyelére nem képezik a részet
az ehhez szikseges ismeretek. A kiilonboz6 klasszikus hegeduiskolakban levé metddus
elsajatitasa és alkalmazasa hosszutavon megoldast jelenthetne ezeknek a
hianyossagoknak a kiktszobolésére.

ZAGYVANE SZUCS IDA PhD kutatétanar (Egri Dobd Istvan Gimnazium, Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem, Eger), egyetemi adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem,
Eger)

Kilencedik évfolyamos tanulok énhatékonysdg észlelése

Az élethosszig torténd tanulas feltétele, az dnszabalyozott tanulasra valo képesség. Az
oktatasi folyamatban a pedagogus alapveté feladata a tanuldk ©Onszabalyozott
tanulasanak tamogatasa, fejlesztése. Az el6adasomban kutatotanari programom
részkutatasanak eredmeényeit mutatom be. A longitudinalis vizsgalat soran az altalam
tanitott 14-15 éves, kilencedik évfolyamos tanuldk énhatékonysag észlelését helyeztem
a kozéppontba. Kutatasi célom az volt, hogy feltarjam vajon az egy éves angol
nyelvtanulas soran, amelynek keretén belil a tanuldk rendszeresen alkalmaztak
onértékelest az iraskészség fejlesztésekor valtozott-e és ha igen, akkor milyen mertékben
a tanulok énhatékonysaganak észlelése az angol, mint idegen nyelv tanulasara, illetve az
iraskészségre és annak Oonszabalyozasara vonatkozoan. Kilon vizsgalati szempontként
vettem fel a fiuk és lanyok énhatékonysag észlelésének dsszehasonlitasat. Kutatasom
akcidkutatas, amelynek soran lehet6ségem volt Osszehasonlitani kisérleti csoportom
eredmeényeit egy kontroll csoportéval. Adataimhoz egy olyan anonim online kérdéiv
kitoltése révén jutottam, amelynek nagyobb részét egy adaptalt kérdéiv itemjei, kisebb
részeét sajat fejlesztést itemek alkotjak. Az adatelemzés soran leird és matematikai
statisztikai elemzéseket végeztem. Ismertetett eredményeim, amelyek egybecsengnek
mas nemzetkozi és hazai kutatasok eredményeivel bizonyara hozzajarulnak majd
kutatotanari programom gazdagitasahoz, amelynek fé célja az 6nszabalyozott tanulas
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fejlesztési lehetéségeinek feltérképezése az onértékelés egy bizonyos maddszerének
(rubrics) alkalmazasa segitségével.

ZALAY SZABOLCS PhD igazgaté (Pécsi Led6wey Klara Gimnazium), féiskolai docens
(Eotvos Jozsef Féiskola, Baja)
Tanulo ember/Homo studens - Tanulo szervezet

A ,tanulé ember” kora - igy nevezhetjik azt a korvonalazédd pedagogiai paradigmat,
amely tobb évtizede érlelédik mar a neveléstudomany muhelyeiben és minden oktatassal,
nevelessel foglalkozd intézmény gyakorlataban, végsé soron bennink, ma élé
emberekben. A tanulas és a tanitas ,akcioit” nem lehet egymas ellen ,kijatszani”, hiszen
itt egymast feltételezé folyamatokrol van szd. Az elmult két esztendében tortent
pandémiaban megnyilatkozo ,vilagjelenség” pedig kiemelten helyezte a keresé ember és
kalonosen a pedagdgiaval foglalkozo kutatdék gondolkodasanak fokuszaba a tanulast,
mint az ember vilagra és 6nmagara iranyulé megismerési folyamatat. Ez az uj paradigma
egyuttal egy szintetizald ideat igényel, mert csak egy Uj mindségi szint hozhat
megoldasokat a valsagos tunetekre. El6adasomban ennek a paradigmanak a
specifikumait igyekszem leirni és elemezni. Teszem ezt a pedagdgiai kultura
osszetevéinek olyan fajta pontositasaval, amely epit a korabban hasznalt fogalmainkra,
egyuttal Uj megkozelitésbe helyezi az ismert pedagogiai tényezéket. Ez az uj paradigma
tobb szinten kialakulni latszik. Az egyes pedagdgusok pedagdgiai kulturajatol a tanuld
szervezeteken at a rendszerszerl valtozasokig ugyanazokat a folyamatokat latjuk
kibontakozni.

Tapasztalatunk szerint a ,tanulé emberek” kozott, illetve a ,tanuld szervezetekben”
er6sodnek az integraciok, az egységes-egeszseges/holisztikus megkozelités szamtalan
élménylehetéséget kinal, s egyre jobban fel lehet hasznalni a rendelkezésre allo
er6forrasokat. Olyan felismerések, revelativ megtapasztalasok erésithetik az egyének
kozosségi integracidjat, amelyek elmélyithetik az egyéni eés kozosségi megeértési
folyamatban valo hitet és az iskolai kozosségek mint tanulo szervezetek iranti lojalitast.
Az Uj modell megvaldsitasanak jellegzetes indikatora a reflektiv szemlélet
alkalmazasanak terjedése, a folyamatcentrikus megkozelitésben a rendszeres és hiteles
visszacsatolasok rendszerének kiépitése és alkalmazasa.
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